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TRIGGER WARNING
Uwagal W niniejszych materiatach pojawiaja si¢ tresci dotyczace dyskryminacji, rasizmu,
antysemityzmu, Holokaustu, ludobdjstw i zbrodni wojennych.

O PROJEKCIE

Projekt ,Untold Stories | Forgotten Places of Memory” mial na celu odkrycie zapomnianych
miejsc, poznanie nieopowiedzianych historii o niesprawiedliwosci i okrucienstwach rezimu
narodowosocjalistycznego. Wraz z uczestnikami i uczestniczkami analizowaliSmy/ty$Smy jaki
wplyw na wspodtczesnos¢, nasze postrzeganie ,trudnych tematéw” i sposoby nauczania o nich
ma przesztos¢. Fundacja Humanity in Action Polska wspdlnie z nauczycielami, nauczycielkami,
edukatorami i edukatorkami z Polski i Niemiec we wspdlpracy z ekspertami, ekspertkami,
przedstawicielami i przedstawicielkami mniejszosci realizujac ten projekt podjeta wyzwanie, aby
wspolnie budowad i promowac inkluzywna i r6znorodna kulture pamieci.




HUMANITY IN ACTION

Drogie Czytelniczki 1 Drodzy Czytelnicy,

Bardzo sie cieszymy, ze w Wasze rece lub raczej na Wasze ekrany trafit nasz zbiér materiatow
edukacyjnych! Cieszymy sig, ze nawiazaliSmy kontakt z wtasciwymi osobami, czyli takimi, ktorym
zalezy na poszukiwaniu ciekawych pomysiéw na swoje zajecia. Nasza intencja bylo twodrcze
faczenie réznych pdl i dyscyplin, by mtodzi ludzie - adresaci naszych zajec¢ uczyli si¢ wyciagac
wiasne wnioski z historii i umieli znajdowa¢ zwiazki pomiedzy historia a terazniejszoscia, a co
najwazniejsze - przysztoscia. Ponadto postawiliSmy sobie za cel réwniez i to, by scenariusze zajec
tworzyly przestrzen nie tylko na przekazywanie wiedzy czy rozwijanie umiejetnosci, ale takze
na zaangazowanie emocjonalne i odkrywanie wilasnych pasji, ktore z kolei ma sie przekiadac
na podejmowanie dziatan, ksztattowanie nowych nawykéw czy wrecz modyfikowanie postaw.
Towarzyszy nam bowiem marzenie i dlugoterminowa wizja, by dzieki tak pomyslanym zajeciom
coraz wiecej mtodych ludzi stawato sie aktywnymi obywatelami/kami zaangazowanymi w sprawy
swoich spotecznosci i przestrzegajacymi praw cztowieka.

Skad wziat sie pomyst na ten zbiér materiatow?

Idea miedzynarodowego, interdyscyplinarnego projektu ,Untold Stories | Forgotten Places of
Memory” (,Nieopowiedziane historie | Zapomniane miejsca pamieci”) zostata wypracowana
i zrealizowana we wspotpracy 3 organizacje Humanity in Action w Niemczech, Holandii i Polsce,
by na podstawie doswiadczen historycznych tych 3 krajow stworzy¢ przestrzen do poglebiania
wiedzy o Holokauscie, II wojnie Swiatowej, mniejszosciach i prawach cztowieka. Dwanascioro
uczestnikéw iuczestniczek z Polski i z Niemiec: nauczyciele, nauczycielki, edukatorzy i edukatorki
mieli/ty mozliwos¢ poszerzania wiedzy i rozwijania kompetencji pod okiem specjalistéw,
specjalistek, ekspertéw i ekspertek, a takze uczac sie od siebie nawzajem. Wynikiem tejintensywne;j
kilkunastomiesiecznej wspolnej pracy jest zbiodr scenariuszy lekcji i warsztatéw, ktory wiasnie
SciagneliScie/tyscie na swoj komputer lub telefon. Materiaty zostaty przygotowane przez osoby
doswiadczone w pracy edukacyjnej zaréwno w szkole, jak i w edukacji pozaformalnej i prezentuja
rézne metody i podejscia do pracy z ,trudng” historia i wspéiczesnymi wyzwaniami w kontekscie
praw cztowieka.

Zbiér materiatéw edukacyjnych ,Untold Stories” tworzy komplementarna catos¢ z filmem
,Szlakiem krakowskich mezuz” i scenariuszami zaje¢ na jego podstawie. Mamy nadzieje, ze te
materialy beda nie tylko pomocne w Waszej codziennej pracy, ale takze stana sie inspiracja do
wlasnych dziatan, tworzenia i prowadzenia ciekawych, angazujacych i wychodzacych poza
schematy lekcji i warsztatéw.

Dziekujac naszym organizacjom partnerskim za owocna wspdlprace oraz Fundacji “Pamiec,
Odpowiedzialnos¢ i Przysztos¢” za wsparcie projektu zyczymy Wam wiele ciekawych zajec
1 rozwijania pasji wsrod wielu mtodych ludzi.

Monika Mazur-Rafat Larysa Michalska

Prezeska Fundacji Koordynatorka projektu
Humanity in Action Polska
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Historia jest w nas

ZACZNIJ ZADAWAC PYTANIA!

Kaszubskie nieopowiedziane historie

Metodologia: Formy i metody pracy:

- oral history method (historia méwiona / - praca w grupach, parach
history from below), - dyskusja,

- public history (historia w przestrzeni - praca z materiatami zrédtowymi (teksty, filmy),
publicznej), - warsztaty w terenie (wywiad metoda historii

- teorie feministyczne, mowionej),

- pedagogika miejsca, - zwiedzanie (autorskie szlaki po okolicy/miejsca
- pedagogika pamieci. pamieci),

s - metoda projektu wokoét mysli od mikrohistorii do
Czas trwania: boh
ohatera.

- 3x45 minut; . o .

- 2x projekt (2-4 tygodnie) — Wiek uczestnikéw/uczestniczek:

do wyboru. - 15-19 lat

Cele ogolne:

- wprowadzenie ucznia/uczennicy w proces myslenia krytycznego i dywergencyjnego,

- wsparcie naturalnej potrzeby badania/odkrywania historii,

- dostrzezenie szerszego kontekstu powinnosci ludzkiej, czyli postawy aktywnej wobec r6z-
nych oznak dyskryminacji, ponizenia, obojetnosci na krzywde drugiego cztowieka,

- badanie bohaterskich postaw (silent heroes/heroines) wsrdd swojej spotecznosci,

- znajomos¢ biografii czesto pomijanych w dominujacych narracjach historycznych (mniej-
szosci kulturowe, kobiety i dzieci, np. kaszubskie),

- spojrzenie na bohatera jako na cztowieka nieobojetnego (zdjecie bohaterstwa z piedestatu,
ustawienie figury bohatera wsréd otaczajacych nas mikrohistorii),

- wzmocnienia poczucia wlasnego wptywu na otaczajacy nas swiat (empowerment),

- wzmocnienie poczucia sprawstwa, przygotowanie do przyjecia postawy badacza historii
rodziny/historii lokalnej (od badania do dziatania/learning by doing).

Cele operacyjne - uczen/uczennica:

- rozumie wage historii lokalnej, mikrohistorii,

- wie, jak przeprowadzi¢ uproszczony wywiad metoda historii méwione;,

- wykazuje zainteresowanie wlasna przeszioscia, przesztoscia swojej rodziny
oraz historia lokalna i regionalna,

- potrafi samodzielnie korzystac¢ z réznorodnych zrédet informacji,

- potrafi opowiedzie¢ o swojej okolicy, wskaza¢ miejsca pamieci.
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Narzedzia i pomoce dydaktyczne:

- film Untold Stories (A. Kurowska-Susdorf, M. Wejer) — wprowadzenie do tematu.
Inspiracja do uzywania metody historii méwionej, badania mikrohistorii i konieczno$¢
dziatania;

- Wies Sprawiedliwych — rez. Andrzej Dudzinski, Tomasz Stomczynski, prod. Zrzeszenie
Kaszubsko-Pomorskie;

- Stutthof idzie — rez. Monika Wejer, prod. Monika Wejer.

Wprowadzenie dla nauczyciela i ucznia
Drzewo wspomnien — siegnij do ,, korzeni”

CEL: Giebsza refleksja — Jak znajomos¢ mikrohistorii wptywa na nasze postawy?
Zrozumienie, ze aktywnos¢, otwartos¢, tolerancja, zrozumienie, samoswiadomos¢ sa
potrzebne. Odszukanie w przesziosci przyktadow, ktore inspiruja poprzez aktywnosc,
dobro¢, odwage.

Historyczne karty do medytacji
(Sprawiedliwi sq wsrod nas — odszukaj w sobie cztowieka ,,czynu”)

CEL: Szukanie analogii miedzy postawa bohaterska wielu ludzi, ktérzy niesli pomoc

np. Zydom w czasie Il wojny §wiatowej, wiezniom obozu KL Stutthof w czasie marszéw
$mierci, dzieciom ocalatym z Auschwitz (przyktad biografii Lidii Maksymowicz), a obecna
sytuacja pomocy niesionej uchodzcom z Ukrainy. Postawa aktywna, uwazna i czuta jest
integralna czescia naszego cztowieczenstwa. Po historycznych medytacjach nauczyciel/ka
moze spisac na tablicy spostrzezenia i wnioski uczniéw w formie mapy mysli/mindmapping.
Kroétki przewodnik po metodzie historii mowionej

CEL: Stworzenie karty pracy — Jak zrobi¢ wywiad ze swoja babcia za pomoca smartfonu?
Spacer po miejscach pamieci

Przyktad: Spacerownik. Sladami nieztomnych w Luzinie

CEL: Inspiracja do stworzenia wtasnego spaceru po miejscach, ktére do nas méwia,

wplywaja na nasza tozsamos¢. Niech beda to rowniez miejsca mikrohistorii, nie tylko
stynne pomniki.

Budynek krematorium w obozie
KL Stutthof

Wikipedia, zdjecie: Polimerek

11


https://www.youtube.com/watch?v=w8LfAM2NyAY
https://www.youtube.com/watch?v=y1RPXSK1LLo
https://www.youtube.com/watch?v=OnSu01FWyRQ&t=34s
https://muzhp.pl/files/upload/muzeum_online_2021/spacerownik_rodzinny_rozstrzygniecie/i_nagroda_rodzinny_spacer___ladami_niez__omnych_w_luzinie.pdf

12

NIEOPOWIEDZIANE HISTORIE / ZAPOMNIANE MIEJSCA PAMIECI

Przebieg:
1. Drzewo wspomnien — siegnij do ,, korzeni” (45 minut)

Nauczyciel/ka zapoznaje si¢ z wprowadzeniem Drzewo wspomnien - siegnij do korzeni, analizuje, jak
znajomos¢ mikrohistorii wplywa na nasze postawy.

Wprowadza uczestnikéw/czki zaje¢ w temat spotkania. Mowi o potrzebie badan mikrohistorii,

o metodzie historii méwionej. Pyta: ,Czy kto§ moze si¢ podzieli¢ historiami rodzinnymi?, czy
jakie$ opowiesci sa przekazywane od pokolen w Twojej rodzinie?, czy znacie jakie§ ciekawe
historie lokalne?”. Podkresla, ze kazdy uczen/kazda uczennica moze samodzielnie bada¢ historie
przy pomocy smartfonéw. Méwi uczniom/uczennicom, ze ma dla nich list od ,historii przez
mate «h»”. Uczniowie/uczennice zapoznaja sie z trescia Drzewo wspomnien - Siegnij do korzeni (dla
ucznia).

2. Historyczne karty do medytacji Sprawiedliwi sq wsrod nas — odszukaj w sobie czlowieka
»czynu” (45 minut)

Nauczyciel/ka wycisza uczniéw, informujac, ze teraz nastapi proba medytacji — medytacji
historycznych. Uczniowie/uczennice dobieraja sie¢ w pary (intencjonalnie lub losowo). Kazda
para otrzymuje Historyczne karty do medytacji (Sprawiedliwi sq wsréd nas — odszukaj w sobie
czlowieka ,,czynu”).

Pod koniec zaje¢ prowadzacy/a pyta o najbardziej nurtujace/trudne/ciekawe/zaskakujace
zagadnienia. Podsumowuje karty, ktére wymagaja komentarza — np. zdjecia. Po historycznych
medytacjach nauczyciel/ka moze napisa¢ na tablicy spostrzezenia i wnioski uczniéw w formie
mapy mysli.

3. Od mikrohistorii do bohatera (45 minut)

Krétkie wprowadzenie o historii Marszu Smierci — ewakuacji obozu koncentracyjnego
Stutthof. Prowadzacy/a zwraca uwage na postawe bohaterska kaszubskich kobiet i dzieci (uzywa
termindéw ,cichy bohater”, ,nieopowiedziane historie/herstorie”, ,historia przez mate «h»”,
,$wiadek historii”).

4. Projekcja filmu (do wyboru)

- Wies$ sprawiedliwych — rez. Andrzej
Dudzinski, Tomasz Stomczynski, prod.
Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie (watek
0 Monice Szwertfeger — nieznanej
Sprawiedliwej, ktére uratowata Zydéwke
Lusie Schimmel);

- Stutthof idzie — rez. Monika Wejer,
prod. Monika Wejer (Kaszubskie kobiety i
dzieci pomagaja wieZniom).

Dyskusja po filmie. Refleksje uczniow.

Kosciot pw. sw. Wawrzynica w Luzinie, miejsce
noclequ wigzniéw Marszu Smierci
zrodto: Wikipedia, zdjecie: MKM



https://kaszubopedia.pl/index.php/glossary/marsz-smierci/
https://kaszubopedia.pl/index.php/glossary/marsz-smierci/
https://www.youtube.com/watch?v=y1RPXSK1LLo
https://sprawiedliwi.org.pl/pl/historie-pomocy/wasze-opowiesci/lusia-pinczuk-lusia-schimmel-ocalona-teraz-ty-bedziesz-swieta
https://www.youtube.com/watch?v=OnSu01FWyRQ&t=34s
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MATERIALY DLA NAUCZYCIELA/KI

Drzewo wspomnieni - siegnij do ,korzeni”

Historie osobiste i lokalne maja ogromne znaczenie dla szerszego kontekstu rozumienia
przesztosci. Historia méwiona to budzenie $swiadomosci ludzi, wzmacnianie ich dumy
z wlasnych doswiadczen i tozsamosci. Z powodzeniem moze stac sie ona narzedziem pracy w
czasie projektéw szkolnych. Prowadzenie wywiadéw moze zblizy¢ do siebie ludzi z réznych
grup spotecznych i wiekowych. Poznajac historie zycia swoich rozméwcéw (opowiedziana
z ich perspektywy), mozesz lepiej rozumie¢ wartosci, nabra¢ szacunku do odwagi widocznej w
zyciu innych — by¢ moze mniej uprzywilejowanych niz ty sam — oséb.

Doswiadczenie indywidualne, czyli takie w skali mikro, moze mie¢ istotny zwiazek
z transformacjami w skali makro. Historia méwiona ma za zadanie nie pozwoli¢ nam stra-
ci¢ z oczu doswiadczen zwyktych
ludzi, dotad by¢ moze niewystu-
chanych. Istota pamigtania jest
moznos¢ dzielenia sie swoimi
wspomnieniami, snucie opowie-
$ci, ktéra znajdzie swego odbior-
ce. Pamiec¢ jako rekonstrukcja
pozwala nam zachowad sie od-
powiednio takze dzi$. Im stabsza
jest pamie¢, tym ubozsi jesteSmy
jako jednostki i jako zbiorowosci.

Nagrywanie wywiadéw moze by¢

rowniez aktem wsparcia — osoby,

ktérych wspomnienia i opowie-

$ci zostaja nagrane, maja Szanse

opowiedzie¢ swoja historie, swo-

Lm ]qzyklgm, §taé Sie W oczach Tadeusz Rydzewski - wiezieri nr 27164 KL Stutthof
innych swiadkiem swoich czaséw.

To ukton w strone cztowieka, jego przezy¢, interpretacji i emocji. Samo wspominanie moze
miec¢ rowniez funkcje kojaca. Stuchajacy moze obserwowac z lotu ptaka etapy zycia i rozwo-
ju, momenty przelomowe dla danej osoby. Ma okazje zetkna¢ sie z bardziej realistycznym,
uczciwszym obrazem przesziosci. Swiadek, z ktérym mozesz spotkac sie oko w oko, tworzy?
1 przezywatl historie, o ktérej moze opowiedzie¢ wtasnymi stowami. To nadanie historii toz-
samosci, imion, nazwisk, uzmystowienie sobie przesziosci, ktoéra sie nie tylko poznaje, ale
1 osobiscie przezywa. Mozesz odkry¢ rézne rzeczy, moze to, ze twoja babcia byta mniej uprzy-
wilejowana, mniej posiadata i mniej potrafita, a mimo to stac ja byto na mate akty odwagi. Tak
opowiedziana historia moze przywrocic¢ centralna pozycje cztowiekowi i jego przezyciom.

Jak zauwaza Duccio Demetrio w Pedagogice pamigci — wspominanie, oglad przezyc
i wydarzen z przeszlosci moze mie¢ funkcje kojaca, lecznicza (retropatia), ktdéra opisa¢ mozna
jako przyjazne myslenie o przesztosci. Jako proces prowadzi do porzadkowania wspomnien,
samoksztalcenia. Proby odtwarzania wiasnej biografii sa procesem refleksyjnym, ucza oceny.
Przypominanie sobie nie tylko wydarzen, ale i wiedzy zdobytej przez doswiadczenie zyciowe,
tym samym tworzenie autobiografii, jest procesem edukacyjnym. Praktyka wspominania
powinna by¢ obecna od najwczesniejszych lat zycia, ma bowiem ogromna wartos¢ w procesie
ksztaltowania tozsamosci, ktéra buduje si¢ w ,dialogu z innymi ludzmi, z przedmiotami,
ze stanami ducha”. Czas nagli, trzeba nagrywac¢ historie zycia, nie gubi¢ doswiadczen
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indywidualnych. Warto dotrze¢ glebiej do historii rodziny, zastanowic si¢, czy moge by¢ za
co$ wdzieczny swoim dziadkom, pradziadkom, czy realizuje jaki$ nieuswiadomiony ,skrypt”
swoich przodkéw — symboliczny przekaz transgeneracyjny?

Opowiadanie o sobie, jak réwniez stuchanie opowies'ci innych, wywotuje wewnetrzna
potrzeb¢ zrekonstruowania, a nastqpnle zamkniecia zyciaw catos¢ wzbogacona wyobrazeniami
1 obrazami o sobie i swoim zyciu. Praca z blograﬁaml jest zatem doswiadczeniem
pedagogicznym, gdyz w procesie opowiadania o wlasnym zyciu jedna i druga strona, méwiacy
i stluchajacy ,uczy sie siebie”. Wspominajac, uktadamy wspomnienia w pewne formy.
Upraszczamy, ksztattujemy i nadajemy im tadunek emocjonalny. Bledem bytoby twierdzi¢,
ze pamiec cechuje dostownosc¢ lub doktadnos¢; jesli wspomnienia zawieraja prawde, to raczej
prawde emocjonalng niz obiektywna.

Dzigki historii méwionej i wywiadom mozna réwniez dzis odtworzyc duzo petniejsza
historie rodziny. Historia staje si¢ wtedy bardziej demokratyczna (opaste kroniki czyndéw
krolow dopuscity nareszcie na swoje strony doswiadczenia zwyktych ludzi).

MATERIALY DLA UCZNIA/UCZENNICY

Historia przez mate ,h”

Historia jest dla wszystkich. Nie jest jedynie opowiescia o wielkich moznowtadcach,
rycerzach i chwalebnych aktach na polu walki. Historia jest dla Ciebie i dla mnie. Historia
dzieje sie na naszych oczach, a my jestesmy jej czescia. Przezywamy ja i ja wspottworzymy.
Czas zej$¢ z poziomu wielkich uogélnien, pozna¢ mikrohistorie i pochyli¢ si¢ nad losami
,2zwyczajnych”, cho¢ niepowtarzalnych ludzi.

Kiedy historia przyjmuje za swoj materiat zrédtowy doswiadczenia konkretnych osob,
zyskuje zupeinie nowy wymiar. Gdybysmy zatrzymali czas w ktorymkolwiek punkcie historii,
w pierwszej kolejnosci nie zobaczymy klas spotecznych, ale zbiér ludzkich doswiadczen. To,
kim jestes, jest rowniez wynikiem tego, kim byli Twoi przodkowie, moze by¢ kontynuacja
ich dziatan, wartosci i postaw, ale moze by¢ tez §wiadomym zwrotem akcji w zupelnie innym
kierunku, moze lepszym, otwartym na nowy swiat, ktory si¢ dzieje na naszych oczach.

Jak to zrobi¢? Pierwszy krok to poznaé¢ swoje korzenie. Wiedza o tym, kim sa moi
przodkowie, jest potrzebna, aby lepiej zrozumie¢ siebie, aby potem z wieksza swiadomoscia
dokonywac wybordéw i ksztattowac swoje zycie.

y y & 7

Zacznij rozmawiac ze swoim dziadkami, wujkami, dalsza rodzina, starszymi osobami ze
swojego otoczenia. Nagrywaj ich relacje. Ta mikroopowies¢, ktora mozesz nagra¢ na swoim
telefonie jest tak samo wyjatkowa jak profesjonalny wywiad ze znana celebrytka czy celebryta.
Stuchajac historii drugiego cztowieka, zaczynamy wspotuczestniczy¢ w doswiadczeniu
innych ludzi. Historie mozemy przezywac, by¢ ich czescia i je swiadomie wspottworzy¢.
Kazdy i kazda z nas.

Rozmowa o przesztosci to nie tylko trudne tematy, bolesne wydarzenia i traumy, ale
przede wszystkim spotkanie z drugim cztowiekiem, zarty, przyjemnosci o ktérych opowiada,
o ktérych wspomina. To zycie, w ktérym dziatanie przechodzi do historii. Dziatanie,
wspottworzenie Swiata czutego na drugiego cztowieka jest wpisane w nasze cztowieczenstwo.




HUMANITY IN ACTION

Projekt 1.
Porozmawiaj z babciqg - jej historia czeka na Ciebie

Krotki przewodnik po metodzie historii méwionej

CEL: Stworzenie karty pracy — Jak zrobi¢ wywiad ze swoja babcia za pomoca smartfona?
Prowadzacy/a rozdaje uczestnikom/czkom zaje¢ Krotki przewodnik po metodzie historii mowione;.

Kilka stéw przypomnienia o metodzie historii méwione;j.

Wspolnie ogladanie filmu (“Untold Stories” A. Kurowska-Susdorf, M. Wejer) — jako zacheta do
zadawania pytan, badania mikrohistorii.

Uczniowie/uczennice pracuja samodzielnie (lub w parach), projektujac karte pracy, a nastepnie
prowadzac wywiad. Uczniowie/uczennice konsultuja pytania z nauczycielem/ka. Po nagraniu
wywiadu ze $wiadkiem historii, kazdy uczen/uczennica lub para uczniéw/uczennic prezentuje
swdj projekt.

Nauczyciel/ka ktadzie nacisk na kilka kwestii: Czego nauczyli si¢ uczniowie/uczennice w czasie
rozmowy ze $wiadkiem? Co ich zaskoczylo? Jakie trudnosci napotkali?

MATERIALY DLA UCZNIA/UCZENNICY

Porozmawiaj z babcig - jej historia czeka na Ciebie

Dlaczego warto stucha¢? We wspomnieniach przeszlos¢ ozywa na nowo. Opowiesci
budza wyobraznie. Relacje ustne sa nieocenionym zZrodlem dla rekonstrukcji Twojej
»Nnajblizszej historii”: historii rodziny, ulicy, wsi. Historii sie nie shucha, historie sie
przezywa.

Przystepujac do zbierania opowiesci, powinnismy pamietac o tym, ze jest to spotkanie dwoch
osob, z ktorych najwazniejsza jest narrator. Nasz rozmowca wystepuje w roli eksperta —
Swiadka historii.

Historia méwiona ma na celu zachowywanie tego, co zapisane w pamieci osoby.

1. Czeséé informacyijna.

Usigdzcie wygodnie. Zanim wiqczysz kamerke lub dyktafon, Twéj rozméwea powinien
wyrazié¢ zgode na rozmowe oraz jej wykorzystanie.

Relacja powinna zaczynaé sie od wypowiedzi osoby przeprowadzajqcej wywiad, czyli
od Ciebie, podaj swoje:

- imig i nazwisko,

- date rozmowy,

- imie i nazwisko Swiadka,

- miejsce przeprowadzenia wywiadu,

- wzglednie inne istotne informacje (np. o tym, ze rozmowie towarzyszy osoba trzecig,
ktérej pdzniejsze wirqcenie sie do rozmowy mogtoby znalez¢ sie na nagraniu).

Na przyktad:

Jest 1.09.2022 r,, nazywam sie Aleksandra Kurowska-Susdorf, przeprowadzam wywiad
z paniq Elzbietq Dawidowskq, jestesmy w mieszkaniu pani Elzbiety.
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2. Swobodna narracja biograficzna.

Popro§ swojego rozmdwce, zeby opowiedziaf historie swojego zycia. Zachecaj do
rozmowy sfowami , Co bylo dalej2”, staraj sie nie przerywaé wypowiedzi, niech rozméwca
da sie ponie$é historii. Wystuchaj do korica, notuj pytania, ktére przyjdg Ci do gtowy
w czasie stuchania opowiesci. Zadaj je w drugiej czesci rozmowy.

Na przykfad:

A: Babciu, opowiedz mi, prosze, historie swojego zycia.

B: Urodzitam sie¢ 28.01.1929 roku w Czarnej Hucie. Miatam trzech braci i dwie siostry.
Chodzitam do szkofy w...

A: Tak? | co byto dalej?

B: Potem w 1939 roku wybuchta wojna...

3. Pytania dodatkowe do narracji biograficznej.

Gdy rozméweca skoriczy méwié, dopytaj o to, czego nie zrozumiate$ w jego wczedniejszej
wypowiedzi, stowami: ,,co miata na mysli, méwigc o...”, ,gdzie byto to miejsce, w ktérym
widziata$ wiezniéwe”, ,Co znaczy wyraz, ktérego uzytase” itd.

4. Pytania o interesujqce fakty.

Zapytaj o interesujqce Ciebie fakty. Zréb sobie wczesniej liste pytan.

Na przykfad:

- Czy znasz kogos, kto byt w obozie koncentracyjnym? Dlaczego tam trafit2 Czym sie tam
zajmowat? Jaki miat numer/kategorie wigznia?

- Kto pomagat w czasie wojny?@ Pamietasz jakies nazwiska?

- Jak wyglqdali wigzniowie?

- Co wtedy czufas?

- Czy znasz kogos, komu udafto sie uciec? Co sig z nim stafo?

- Czy znasz kogos, kto ukrywat wieznidwé Czy znasz kogos, kto zaopiekowaf sie
dzieckiem?

W trakcie rozmowy warto zapyta¢ o zdjecia, dokumenty i pamiatki, ktére zilustruja
i wzbogaca opowies¢ biograficzna Swiadka. Moga one sta¢ sie punktem wyjscia do watkéw,
ktore inaczej nie pojawityby sie w narracji. Za

zgoda Swiadka nalezy wykona¢ kopie cyfrowe

tych materiatéw (skany lub dobrej jakosci

zdjecia), opisad je.

W trakcie rozmowy, za zgoda Swiadka, mozna

zrobi¢ mu fotografie portretowa, i dotaczyc ja

do dokumentacji relacji.

Pliki dzwiekowe, audiowizualne oraz plik
tekstowy (.doc) z transkrypcja relacji, nagrane
na ptyte lub inny nosnik danych cyfrowych
nalezy zachowac.

Lidia Maksymowicz, byta wigzniarka Auschwitz-Birkenau
zdjecie: Piotrek Banasik



HUMANITY IN ACTION

To wazne!

Przed rozpoczeciem rozmowy warto uprzedzi¢ osobe, z ktéra bedziemy przeprowadzac
wywiad, o tym, co nas szczegoOlnie interesuje, umowic sie¢ na dzien, w ktérym obie strony
znajda wystarczajaco duzo czasu na rozmowe.

Pamietajcie, ze metoda historii mowionej zawsze zaktada, ze rozméwca zaczyna wypowiedz
od opowiedzenia swojej historii Zycia... Nagrywajac historie Waszych krewnych, znajomych
czy sasiadow, macie szanse stac sie badaczami, ktorzy chronia przed zapomnieniem opowies¢
o wydarzeniach historycznych, ktére miaty miejsce w Waszym najblizszym otoczeniu. To
bardzo wazna i potrzebna pracal!

Powodzenia!!!

Projekt 2.
Spacer po miejscach pamieci

Nauczyciel/ka zacheca uczniéw/uczennice do stworzenia spacerownika po swojej okolicy.
Zaznacza, ze warto oswajac¢ swoje przestrzenie poprzez wedrowki, dociekanie historii nazwy ulic,
pomnikow, ciekawych zakatkéw.

,Rozejrzyj sie wokot siebie, gdzie mieszkasz, jaki potencjal ma to miejsce, jaka opowiada historie.
Wykorzystaj swoj talent - stwérz mape, zréb zdjecia, narysuj, opisz - zapros innych do swojego
miejsca”.

Nauczyciel/ka zacheca uczniéw/uczennice do eksplorowania okolicy. Moze wspodlnie wybrac sie
z uczniami/uczennicami na taki spacer, sugerujac miejsca nieoczywiste, mniej znane.

Moze to by¢ projekt w klasie (praca w parach lub grupach) badz tez projekt rodzinny.

MATERIALY DLA UCZNIOW | NAUCZYCIELI

Spacerownik. Sladami nieztomnych w Luzinie

Skanuj, aby pobra¢
Spacerownik.
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MATERIALY DLA NAUCZYCIELA/KI

Sprawiedliwi sq wéréd nas - odszukaj w sobie cztowieka ,czynu”

Historyczne karty do medytacji

'I Pomysl, dlaczego kto$ decyduje sie na akt
o heroiczny? Dlaczego ryzykuje swoje zycie,
aby uratowaé inne istnienie? Co wtedy czuje?

2 Co dla Ciebie znaczy wolnosée Jak
o wspiera¢  siebie  nawzajem,  aby-
$my  docenili mozliwo$¢  samostanowienia
[autonomie | wolno$¢ | niezalezno$¢]?

3 Czy wiesz, ze wérdd Polakédw ponad 7000 oséb
: o oftrzymato tytut ,Sprawiedliwy wéréd Naroddw

Swiata”, nadawany przez Instytut Yad Vashem za ra-
towanie Zydéw w czasie Il wojny éwiatowej2 Pomysl
i o nich i ich rodzinach. Jakie wartosci mogli oni wyzna-
waé?




HUMANITY IN ACTION

Wiesz, ze wszyscy jesteSmy rdzni,

o jednoczesnie jako ludzie bardzo do

i siebie podobni. Mamy podobne troski i marzenia.

i Szukamy akceptacji, mifosci i szczescia. Nie

i chcemy pogardy, agresji i obojetnosci. Usmiechnij

i sie dzisiajdo kogos, kto szczegélnie tego zwyktego,
i ludzkiego zauwazania potrzebuje.

Co dla Was oznacza nazwa Humanity in

; o Action? Czy aktywno$é wzbogaca nasze

i czlowieczerstwo? Jakie dziatania mozna podej-

i mowaé, aby pielegnowaé uniwersalne wartosci

- jak dobro, szacunek, wolnosé, sprawiedliwosé,

i réwnos¢, mifosé, odpowiedzialno$é, uczciwosé,
i solidarno$¢, prawda?

6 Jak interpretujesz my$l Wistawy Szymbor-
o skiej: ,Tyle wiemy o sobie, ile nas spraw-
dzono”? Podaj przyktady z Twojego zycia lub
z historii.

Dziewczynka, ktérg widzisz na zdjeciu ma
o 5 lat. Jak myslsz, kim ona jest? Jak ma na
imie? Co przezyta? Czy kogo$ Ci przypomina?
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To karta-lusterko (znajduje sie w kopercie).
. o Na kopercie napis. ,W srodku zobaczysz
i wizerunek osoby, ktéra jest w stanie czyni¢ dobro.
i Jest niepowtarzalna i wyjgtkowa. Potrafi dostrzec,
i gdy drugi cztowiek potrzebuje wsparcia. Jest
wrazliwa, odwazna i ma supermoc zmieniania
i éwiata na lepszy, otwarty na réznorodnoéé
i iinno$¢”. Jak myslisz kto to?

9 Jak wyglada bohaterka? Jak wyglgda bo-
o hater2 Jak myslisz, jaka jest ich historiag Czy
i wyglqdajq na szczesliwych?

‘I Jak rozumiesz ,verba docent, exempla

o trahunt” — “stowa tylko uczqg, ale naj-
bardziej pociggajg przyktady”. Przyklady jakich
dziatan i postaw sq godne nasladowania? Jakie
postawy i zachowania ty chciatby$ nasladowaé?
Dlaczego®

‘|‘| Jak rozumiesz mysl Ireny Sendlerowe;:
o ,Dobrzy ludzie zawsze bedq pomagaé”.
i Czy ,zawsze” jest réwniez wtedy, gdy nie masz
czasu, pieniedzy, mozliwosci, ochoty?




HUMANITY IN ACTION

‘| 2 Zgodnie z tradycjq zydowskq kazdy
o z nas ma w sobie moc czynienia dobra
i - Tikun Olam, czyli naprawiania $wiata. Pomys,
{ co mozesz zrobi¢ dobrego dzisiaj2 Powiedz komus
i o tym. To, co wypowiedziane tatwiej zrealizowaé.
Mate akty dobroci codziennie zmieniajqg $wiat.

‘| 3 ,Ja nikogo nie nienawidze. To uczucie,
o ktdry po prostu niszczy. Niczego nie two-
rzy. A $wiatu potrzebne jest tworzenie, nie nisz-
i czenie”- fe stowa wypowiedziala kobieta, ktérej
i zdjecie mozecie znalez¢é w tych kartach, gdy byta
i piecioletniq dziewczynkq. Pomysl, co Ty mozesz
: stworzy¢?

‘| 4 Twoi dziadkowie, twoi rodzice sg $wiad-

o kami historii. Rozmawiaj z nimi o tym, co
przezyli. Historia dzieje sie na naszych oczach,
warto jg przezywad. Ich do$wiadczenie moze by¢
dla ciebie wazng lekcjg. Aktywne stuchanie tez
moze by¢ super mocq, ktéra moze poméc w two-
rzeniu lepszego $wiata. Do dzietal

‘| Czy bohater wie, ze jest bohaterem?
. o Dlaczego nierzadko ci, ktérzy zdobyli
i sie na heroiczny akt, nie chcq stawy, rozgfosu ani
i miana bohatera? Znasz jakie$ przyktady takich
i postaw?
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HUMANITY IN ACTION

Lekcje o wartosciach

OPOWIESCI O KOBIETACH

Wprowadzenie:

Zbidr trzech scenariuszy zaje¢ zaklada potaczenie rozmowy z uczniami i uczennicami na temat
wartosci waznych w zyciu oraz poznanie historii stynnych wroctawianek.

Wybrane sylwetki kobiet moga by¢ wzorem dla kolejnych pokolen. Sa to osoby godne nasladowania,
ktérych praca i dokonania stanowia wazny element historii Wroctawia; miaty one takze wptyw na
proces budowania jednosci w Europie.

Czerpiac z bogatej historii Wroctawia, jego réznorodnosci oraz niepowtarzalnego charakteru, do
przeprowadzenia zajec¢ zostaty wybrane biografie trzech kobiet rézniacych si¢ miedzy innymi
wiekiem, okresem historii, w ktérym zyly, rodzajem prowadzonej dziatalnosci, pochodzenia,
wyznawanej religii czy wyksztatcenia. Dzigki takiemu doborowi postaci podczas zaje¢ podkreslony
zostanie niezwykty charakter Wroctawia jako miasta o bogatej historii i kulturze.

Prezentacja kazdej bohaterki jest punktem wyjscia do rozmowy z uczniami i uczennicami na temat
wartosci moralnych, ktére decyduja o tym, jakiego wyboru dokonujemy w zyciu — czy zadbamy
o swoj rozwoj i charakter, czy oddamy sie przyjemnosciom; czy przejmiemy odpowiedzialnosc za
swoje zycie, czy pozwolimy, aby inni decydowali za nas; czy bedziemy wytrwale dazy¢ do celu, czy
poddamy sie przy pierwszej przeszkodzie.

Wartosci sa motorem naszych dziatan, kompasem, ktéry wskazuje nasza droge do celu. Takie
wartosci i cele jednak, niewsparte praca nad soba i poszanowaniem innych, nie gwarantuja nikomu
dobrego, harmonijnego zycia. Natomiast wartosci moralne, z istoty swej stuzace dobru, sklaniaja
nas do wyborow, ktoére stuza naszemu rozwojowi, budowaniu prawdziwego autorytetu, tworzeniu
trwatych i dobrych relacji z ludzmi, w zgodzie ze soba i §wiatem. Wartosci moralne ufatwiaja zycie,
wzmacniaja wiezi, buduja poczucie wlasnej godnosci i szacunku do siebie i innych.

Cele: Metody pracy:

- poznanie postaci Pauli Ollendorff, Wandy Rutkiewicz oraz - praca w grupach;

Clary Haber-Immerwahr; - dyskusja w matych grupach;
- zapoznanie i przedyskutowanie z uczniami i uczennicami - prezentacja na forum;

znaczenia takich terminéw (wartosci) jak: ,odpowiedzialnos¢”,

" " o - dyskusja moderowana.
,odwaga” i ,uczciwos¢”;

- zainteresowanie uczennic i uczniow zyciem i dziatalnoscia

Wiek uczestnikow/czek:
stynnych kobiet, ktore zyly i/lub pracowaty we Wroctawiu; /

- promowanie pozytywnych wzorcéw osobowych wsrod - 12-15 lat.

milodziezy; .
: e : . Czas trwania:
- motywowanie uczniéw i uczennic do poszerzania wiedzy

o Wroctawiu; - 45 minut.

- ¢wiczenie umiejetnosci dyskusji — stosowania argumentéw,
kulturalnego odpierania argumentow przeciwnej strony.
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Domena publiczna

Opowiesci o kobietach. Lekcje o wartosciach

Odwaga. Wanda Rutkiewicz

1. Praca w grupach — uczniowie i uczennice otrzymuja
puzzle z postacia Wandy Rutkiewicz.

Po utozeniu obrazka nauczyciel/ka pyta, czy uczniowie

1 uczennice rozpoznaja osobe¢ na zdjeciu.

2. Uczniowie i uczennice zastanawiaja sie, kim byt ta osoba,
kiedy zyta i co robita — burza mézgéw.

3. Przedstawienie postaci Wandy Rutkiewicz na podstawie
prezentacji multimedialne;j.

4. Nauczyciel/ka zadaje kilka pytan, dotyczacych zyciorysu.
5. Dyskusja.

Pytania przyktadowe:

- Czym jest odwaga?

- Czym jest odwaga moralna? Odwaga cywilna?

- Czy pojecie odwagi zmienito sie na przestrzeni dziejow?
- Czy bycie odwaznym dzisiqj i sto lat temu ma takie samo
znaczenie?

Nauczyciel zapisuje na tablicy przyklady odwaznych zachowan podawane przez
ucznidw.

6. Czym jest odwaga wg Stownika Jezyka Polskiego — definicja.

7. Praca w grupach — podaj przyktady pieciu oséb, ktére wedtug Ciebie byty lub s3 odwaz-
ne. Wyjasnij, czym zastuzyly na pamiec i szacunek.

8. Prezentacja efektow pracy na forum.

9. Czy postepowanie Wandy Rutkiewicz, zdobywanie najwyzszych szczytéw mozna uznac za
wyraz odwagi czy egoizmu? Dyskusja w matych grupach.

10. Praca indywidualna — wyobraz sobie, ze mozesz co$ zmieni¢ w $wiecie, do czego po-
trzebna jest odwaga! Napisz na matej kartce, co to jest. Do czego chciatabys/chcialbys sie
odwazy¢? Po kilku minutach nauczyciel/ka zbiera kartki i przykleja na wspolny plakat zaty-
tutowany ,Mozesz zmieni¢ §wiat”.

11. Zakonczenie lekcji — nauczyciel/ka podkresla potrzebe rozwijania oraz pracy nad soba,
a takze postepowanie zgodne z wartosciami, ktére decyduja o tym, jakimi jestesmy ludzmi
i co jest dla nas wazne w zyciu.



https://freya.org.pl/wp-content/uploads/2023/01/Wanda-Rutkiewicz-autorka-Anna-Klocek.pptx
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Opowiesci o kobietach. Lekcje o warto$ciach

Odpowiedzialno$é. Paula Ollendorff

1. Praca w grupach — uczniowie i uczennice otrzymuja puzzle z po-
stacia Pauli Ollendorff.

Po ulozeniu obrazka nauczyciel/ka pyta, czy uczniowie i uczennice
rozpoznaja osobe na zdjeciu.

2. Uczniowie i uczennice zastanawiaja sie, kim byt ta osoba, kiedy zyta
i co robita — burza mézgow.

3. Przedstawienie postaci Pauli Ollendorff na podstawie prezentacji
multimedialnej.

4. Nauczyciel/ka zadaje kilka pytan, dotyczacych zyciorysu.
5. Dyskusja.

Pytania przyktadowe:

- Co to znaczy , by¢ odpowiedzialnym”?

- Czym jest odpowiedzialno$é?

- Dlaczego cztowiek powinien byé odpowiedzialny?
- Za co i za kogo powinni$my by¢ odpowiedzialni2

Domena publiczna

Uczniowie i uczennice zapisujq swoje odpowiedzi na duzych arkuszach papieru/flipcharcie

wszystkie propozycie i podajq przyktady do kazdej z nich, np. odpowiedzialno$¢: 25
- za siebie samego, za swoje zdrowie i bezpieczeristwo, odpowiednie ubranie, odzywianie,

unikanie uzywek (narkotykéw, papieroséw, alkoholu), ryzykownych zachowar, brawury, nie-

bezpiecznych popiséw;

- za swoje myéli, wybory i czyny, to znaczy za pozytywne myslenie, za szukanie rozwigzarn

korzystnych dla obu stron, za kontrolowanie swoich nastrojéw i uczucia ztoéci, za wybaczanie,

odsuwanie méciwych mysli, za swoje zobowigzania i obietnice, za wykonywanie swoich obo-

wiqzkdw, za gospodarowanie czasem, za wtasny rozwdj i ksztattowanie swojego charakteru,

za motywacje, za wlasciwy sposéb komunikowania sie z ludZmi, za wlasne szczescie;

- za innych, nad ktérymi sprawujemy opieke, to znaczy za mfodszych, starszych lub chorych
ludzi, a takze za zwierzeta, roéliny;

- za innych, z ktérymi jestedmy zwigzani, to znaczy za cztonkéw rodziny, klasy, grupy, narodu.

6. Czym jest odpowiedzialnos¢ wg Stownika Jezyka Polskiego — definicja.
7. Co to znaczy by¢ spotecznikiem — dyskusja.

8. Praca w grupach — uczniowie i uczennice zastanawiaja si¢ i przygotowuja przebieg akcji spo-
tecznej, ktorej celem jest rozwiazanie jakiego$s waznego problemu spotecznego, dotyczacego ich
rowiesnikow, np. brak drugiego sniadania w szkole, naduzywanie mediow spotecznosciowych itp.

9. Prezentacja efektoéw pracy na forum.

10. Zakonczenie lekcji — nauczyciel/ka podkresla potrzebe rozwijania oraz pracy nad soba oraz
postepowanie zgodne z warto$ciami, ktére decyduja o tym, jakimi jestesSmy ludzmi i co jest dla
nas wazne w zyciu.



https://freya.org.pl/wp-content/uploads/2023/01/Paula-Ollendorff-autorka-Joanna-Galik.pptx
https://freya.org.pl/wp-content/uploads/2023/01/Paula-Ollendorff-autorka-Joanna-Galik.pptx
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- Opowiesci o kobietach. Lekcje o wartosciach

Uczciwo$é. Clara Haber-lmmerwahr

1. Praca w grupach — uczniowie i uczennice otrzymuja puzzle z po-
staciag Clary Haber-Immerwahr.

Po ulozeniu obrazka nauczyciel/ka pyta, czy uczniowie i uczennice
rozpoznaja osobe na zdjeciu.

2. Uczniowie i uczennice zastanawiaja sie, kim byt ta osoba, kiedy zyta
i co robita — burza mézgoéw.

3. Przedstawienie postaci Clary Haber-Immerwahr na podstawie
prezentacji multimedialnej.

4. Nauczyciel/ka zadaje kilka pytan, dotyczacych zyciorysu.
5. Dyskusja.

Pytania przyktadowe:

- Czym jest dla Ciebie uczciwosée

- Dlaczego wazne jest, by by¢ uczciwym i jakie sq skutki tama-
nia tej wartosci?

- Jak sie czujemy, gdy praktykujemy te wartosé i jak inni na nig
reagujq?

- Co dzieje sie, gdy warto$é ta zanika w kontaktach miedzy ludzmi?

Domena publiczna

- Wobec kogo i czego nalezy by¢ uczciwym?
26 * wobec siebie samego,
* wobec innych ludzi, innych istot,
* wobec faktéw i zjawisk rzeczywistosci,
* wobec pracy i obowigzkéw,
* wobec spotykajgcych nas probleméw.

- Jakie sq skutki bycia uczciwym?
* dla osoby praktykujqgcej te warto$é (jak sie czuje, jak inni reagujq, co osiaga, co traci,
jakie sg dfugotrwate konsekwencje dla niej),
* dla odbiorcy,
¢ dla otoczeniq,
* dla przysztosci.

- Jakie sq skutki nieuczciwoscie
* dla osoby postepujqcej nieuczciwie (jak sie czuje, jak inni reagujg, co osiqga, co traci,
jakie sg dfugotrwate konsekwencje dla niej),
* dla odbiorcy,
¢ dla otoczeniq,
* skutki dfugoterminowe dla innych.

6. Czym jest uczciwo$¢ wg Stownika Jezyka Polskiego — definicja.

7. Dyskusja na temat konsekwencji uczciwosci i nieuczciwosci na podstawie ksiazki ,Z dzieckiem
w $wiat wartosci” I. Kozminskiej i E. Olszewskiej. Uczniowie rozmawiaja, czy poszczegdlne sytu-
acje sa uczciwe czy nie:



https://freya.org.pl/wp-content/uploads/2023/01/Klara-Immerwahr-autorka-Kinga-Bardecka.pptx

HUMANITY IN ACTION

a. Sciggate$/as na sprawdzianie. Dostajesz széstke. Ale naprawde nie znasz tego tematu. Jakie
bedq diugofalowe (w przyszioici) konsekwencie tego postepowania (np. student medycyny nie
uczy sie i $cigga na egzaminie, potem jako lekarz bfednie diagnozuje pacjenta i Zle go leczy)?
b. Kolezanka bierze narkotyki i Ty o tym wiesz. Jej rodzice pytajq, czy ich cérka zazywa jakies
niedozwolone substancje: Ty odpowiadasz, ze nie. Jakie mogq by¢ dtugofalowe (w przysztosci)
konsekwencje twojego ktamstwa?

c. Kolezanka kupita zétty sweter, ktérym jest zachwycona, ale wedtug Ciebie bardzo Zle w nim
wyglada. Pyta cie o zdanie. Nie chcqc sprawié jej przykrosci, méwisz, ze wyglagda $wietnie.
Jakie bedq dtugofalowe (w przysztosci) konsekwencije twojego kfamstwa?

d. W sklepie kasjer wydat ci o 50 zt za duzo reszty. To on sie pomylit, nie ty. Postanawiasz
zatrzymad pienigdze. Jakie mogq by¢ diugofalowe (w przysztoéci) konsekwencje Twojej nie-
uczciwosci?

e. Wprowadzasz sie do innej dzielnicy i zmieniasz szkofe. Chcqc zrobi¢ dobre wrazenie na
kolegach, opowiadasz o zamoznosci Twojej rodziny. Niedfugo potem koledzy chcq cie odwie-
dzié. Jakie mogq byé konsekwencije twoich przesadzonych opowiescie

f. Obiecujesz sobie, ze przez tydzier nie bedziesz oglgdaé telewizji, bo musisz wigcej sie uczyé.
Jednak gdy nikogo nie ma w domu, oglgdasz ,tylko jeden” film. Oméw konsekwencie takiego
postepowania i swoje uczucia.

g. Z powodu jakiego$ przewinienia rodzice zakazujg Ci gry w gry komputerowe przez kilka
dni. Gdy nie ma w domu rodzicéw, famiesz zakaz. Jakie wartosci jeszcze famiesz2 Jak sie z tym
czujesz?

8. Z jakimi innymi warto$ciami kojarzy ci si¢ przykiad zycia i pracy Clary Haber-Immerwahr?
9. Zakonczenie lekcji — nauczyciel/ka podkresla potrzebe rozwijania oraz pracy nad soba oraz
postepowanie zgodne z wartosciami, ktére decyduja o tym, jakimi jestesmy ludzmi i co jest dla
nas wazne w zyciu.
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Lekcje (z) historii - swoi i obcy
O ANTYZYDOWSKICH
STEREOTYPACH | UPRZEDZENIACH

Scenariusz interaktywnego spaceru po Warszawie

Cele: Metody:

- pokazanie, jak ksztattowaty sie stosunki polsko- - interpretacja dziedzictwa,
zydowskie na przestrzeni wiekdw, - kreatywne pytania,

- przedstawienie mechanizmu powstawania - uczenie przez doswiadczenie.

stereotypow na przyktadach historycznych, .
Koncepcja:

- spacer angazujacy,

- materialy: zdjecia, filmy, cytaty.

- wskazanie zwiazkéw miedzy przesztoscia
a terazniejszoscia,
- pobudzenie refleksji na temat czego uczy nas
hlstorla: jak d21sw szybko zm{er'na]'a;cym sie ’ Wiek uczestnikéw/czek:
1 coraz bardziej r6znorodnym $wiecie, szanowac
. , .. o, o . - 14-19 lat.
odmiennosci i unika¢ konfliktéw miedzy
wigkszoscia a mniejszosciami?

Trasa zwiedzania:
Synagoga Nozykéw - plac Grzybowski - Uniwersytet Warszawski -
ul. Stare Nalewki - Pomnik Granic Getta - Dworzec Gdanski

Czas trwania: 4 godz.* (w tym przejazd
autobusem i tramwajem)

* trase mozna zmodyfikowaé i dostosowaé do
potrzeb i mozliwosci grupy; zwiedzanie mozna
podzieli¢ na dwie czeici: pierwszq z nich mozna
zakoRAczyé po odwiedzeniu Kampusu UW

Przed spacerem:

wprowadzenie do tematu stereotypdw, ,burza
mézgéw” - co miodziez styszata o Zydach,
czym jest stereotyp, stworzenie wspdlnej definicji
stereotypu, omawiamy taricuch dyskryminacii
(bazujemy na definicji Fiske) - szczegély
w materiatach dodatkowych dla prowadzgcych;




HUMANITY IN ACTION

Synagoga Nozykow

W  tym miejscu pokazujemy przesztosc
1 terazniejszo$¢ zycia zydowskiego w Warszawie,
mowimy mtodziezy, ze zapraszamy ich do
wedréwki, w trakcie ktdérejzobacza, jak stereotypy
i zarzadzenia antyzydowskie wptynety na losy
jednostek.

Wariant w innych miastach: uzywamy historii Iokalne] (szczegoty
na portalu Wirtualny Sztetl), spacer zaczynamy w mle]scu gdzie
by%a synagoga (pokazujemy fotografie synagogl w miejscu, w ktorym
si¢ znajdowata) albo pod budynkiem synagogi (jezeli nadal istnieje),

prowadzqcy wprowadza temat topografii, obecnosci i nieobecnosci
$ladow po zydowskich mieszkancach.

Zrédto: https://waw4free.pl

Mural ,Lokomotywa” z historia Juliana Tuwima

Opowies¢ o poecie jest pretekstem do przedstawienia
mechanizmu braku akceptacji artysty przez Srodowiska
nacjonalistyczne oraz jego ,zmaganiach” z tozsamoscia -
pytanie: kim jestem? w kontekscie polskiego Zyda.

Rozmawiamy z mlodzieza o tym, jak Tuwim reagowat
na stowna agresje? Jak mogt sie czu¢ bedac atakowanym
stownie? Jaki jest to etap wykluczania ze spoteczenstwa?
Pytamy sie, co sie dzieje, co si¢ moze zdarzy¢, kiedy to
inni/system decyduje o czyjej$ tozsamosci?
Postugujemy sie piramidq nienawisci Gordona Allporta
Wariant w innych miastach: zamiast muralu , Tuwimowskiego” przypominamy

wiersze z dziecifistwa (dowolny wybér) oraz wiersz ,Zydek”, ktory zestawiamy
z manifestem “My, Zydzi polscy” — fragment , Jestem Polakiem, bo tak mi sie

podoba”.

Plac Grzybowski — zydowskie zycie
w Warszawie przed II wojna Swiatowa

Kos$ciét Wszystkich Swietych — rola Kosciota
katolickiego w szerzeniu antyjudaizmu (na
przykladzie analizy obrazu ,Taniec S$mierci”
oraz legendy trzech hostii Tomasza Trettera)
i antysemityzmu (historia antysemickiego
ksiedza Marcelego Godlewskiego) oraz rola tego
kosciota w getcie.

Wariant w innych miastach: przed dowolnym kosciotem parafialnym
mozna zacheci¢ miodziez do analizy obrazu , Taniec Smierci”.

W miejscu dawnej dzielnicy zydowskiej w danym miescie mozna
opowiedzie¢ o przedwojennej historii spotecznosci, jej charakterze
etc.
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https://sztetl.org.pl/
https://blog.polona.pl/2015/06/legenda-o-hostiach/
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Uniwersytet Warszawski

Analiza fotografii z banerem ,Z3adamy ustawowego ghetta
dla zydow” — wprowadzenie do tematu getta tawkowego —
separacja studentow zydowskich od 1937 r.

Pokazujemy wspodtczesna odstone - protest ONR z banerem
przed brama UW.

Pomnik Wiecznego Studenta na terenie kampusu
- nadajemy ,twarze” historii poprzez wspomnienie
Emanuela Ringelbluma (w wyniku numerus clausus nie
mogt studiowad¢ medycyny) i Izy Biezunskiej (studentka
historii na UW z pieczatka w legitymacji).

Na przyktadzie piramidy Allporta pytamy sie o etap
wykluczenia, pytamy, wjaki sposéb niezydowscy studenci/
rektorzy reagowali na wykluczenie.

Na terenie Kampusu Gléwnego UW znajduje sie tablica
upamietniajaca kampanie antysemicka z Marca 1968 roku.
W zaleznosci od grupy, narracje mozna poprowadzié
od przedwojennej separacji i segregacji po powojenna
kampanie antysemicka.

Wariant w innych miastach: histori¢ przedwojennych wykluczen mozna
opowiedzie¢ przed inng uczelniq wyzszq, szkolq.

Wazne jest, aby porozmawia¢ z mtodziezq o reakcjach na wykluczenie.

[koniec pierwsze| czesci wycieczki | koniec zwiedzania w wersji podstawowej]

[druga czesé:] przejazd autobusem linii 111 sprzed UW na stacje Ratusz Arsenat

ul. Stare Nalewki

Przedwojenny charakter dzielnicy oraz jej mieszkancy — analiza zdje¢ z mieszkancami
ul. Nalewki, pokazanie na telefnie lub tableci (badZz zachecenie do obejrzenia po
wycieczce) filmu z sierpnia 1939 r. Benjamina Gasula.

Cwiczenie ,pocztéwka z Muranowa” — rozdajemy wybrane fotografie, ukazujace
przedwojenng ul. Nalewki wraz z okolicami, prosimy aby mtodziez odnalazta ,kadr”,
gdzie zostato wykonane to zdjecie oraz poréwnata z tym, jak wyglada obecnie, pytamy:
dlaczego ta cze$¢ miasta tak bardzo sie zmienita?

Pomnik Granic Getta

Mechanizm utworzenia getta ma by¢ refleksja nad tym co si¢ moze zdarzy¢, kiedy
panstwo nie dziata i nie broni praw mniejszosci, kiedy stereotypy zwyci¢zaja i system
decyduje o czyjes przynaleznosci.

Opowiadamy, czym jest getto?, zastanawiamy si¢, ktory etap w mechanizmie Zaglady
reprezentuje. Mowiac o mechanizmie i etapach Zaglady, mozna wykorzystac stworzona
przez Humanity in Action Polska edukacyjno-aktywistyczna aplikacje 10 KROKOW.

iOS | Android
Mozna wykorzysta¢ takze materialy dodatkowe, ktére znajduja si¢ na stronie

poswieconej aplikaciji.

Wariant w innych miastach: o fizycznej separacji i zamknigciu mozna méwi¢ w miejscu, gdzie bylo getto w danej
miejscowosci, lub przy pomniku, tablicy czy innym miejscu (czasem moze to by¢ np. nazwa ulicy), ktére je upamigtnia.

Zdjecie: Wikipedia

Domena publiczna



https://www.jhi.pl/artykuly/emanuel-ringelblum-optymista-wierzacy-w-czlowieka,1587
https://www.youtube.com/watch?v=HoO47PEmwcw&t=8s
https://apps.apple.com/us/app/11-krok%C3%B3w/id1589210715
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.humanityinaction.hia
https://10krokow.org/
https://10krokow.org/

HUMANITY IN ACTION

przejazd tramwajem z przystanku Muranéw w strone Dworca Gdariskiego

zdjecie: Narodowe Archiwum Cyfrowe

Dworzec Gdanski

Przy tablicy upamietniajacej wydarzenia z Marca
1968 r. — przyblizamy ich historie, pokazujemy
mechanizmy propagandy, analizujemy z mtodzieza
karykatury —marcowe, pokazujemy fotografie
dokumentu podrdzy i zastanawiamy sig, co czuta
osoba, ktora dostawata taki dokument z napisem
,posiadacz  niniejszego dokumentu nie jest
obywatelem Polski”.

Mural ,Witamy w domu”

Przyblizamy historie ,marcowych emigrantéw”
(Ida Kaminska, Marian Eile), zastanawiamy sie,
co to znaczy ,by¢ obcym we wilasnym domu” oraz jak
kampania antysemicka z Marca ‘68 wptyneta na mtodziez
iich poczucie tozsamosci (wiele mtodych oséb musiato nie
tylko opusci¢ Polske wbrew swojej woli, ale takze stracito
kontakt z réwiesnikami, chlopakiem, dziewczyna).

Mozna wykorzysta¢ historie Anny Trachtenherc, aby pokazaé,
ze w PRL mozna bylo pas¢ ofiara szykan, nie podejmujac
nawet Swiadomej decyzji o przeciwstawieniu sie wiadzy.
Wystarczylo czesto naleze¢ do nieodpowiedniej kategorii
spolecznej. Panistwo etykietowato tez swoich obywateli —
to wladza decydowala o tym, kto byl uznawany za Zyda/
Zyddéwke, a kto nie. Osoby uznawane za Zydéw lub Zyddéwki
byty pomawiane i oskarzane o brak patriotyzmu i stuzenie
obcym interesom.

Rozmawiamy z mtodzieza o poczuciu wyobcowania i o
wspotczesnych hastach rasistowskich oraz
wykluczajacych, takich jak chocby ,nie
jestes u siebie”.

Na zakonczenie rozmawiamy z mtodzieza o tym jak
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photo by PAP
source: https://www.polityka.pl/pomocnikhistorycz-
ny/1739004,1,media-prl-o-marcu-1968.read

mozna przeciwdziata¢ wykluczeniu, podsumowujemy caty dzien, pytamy, ktéra

historie i dlaczego najbardziej zapamietali.

Mtodziez moze zacza¢ prace nad kampania spoteczna w swoich szkotach, np.
,Jestescie w swoim domu’, ktéra bedzie dotyczyta grup i oséb wspdlczesnie

doswiadczajacych wykluczenia.

UWAGA DLA OSOB PROWADZACYCH

opowiadajgc o ,Marcu ‘68", nie uzywamy okresélenia ,Wydarzenia Marcowe” —
jest to powielanie PRL-owskiej propagandy i narracii.
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MATERIALY DLA NAUCZYCIELA/KI

Synagoga Nozykéw

Zalman Nozyk byl warszawskim kupcem branzy galanteryjnej, razem z zona Rywka
mieszkali przy Préznej 9. W 1892 r. Zalman za 157 tysiecy rubli od Jana Teodora Engelberta
Zembrzuskiego kupit pusta parcele przy ulicy Twardej 6, a 10 lat pézniej, 25 maja 1902 r. w Lag
ba-Omer, uroczyscie otwarto Synagoge.

W 1914 r, po smierci Rywki Nozyk, Synagoga wraz z innymi nalezacymi do niej
nieruchomosciami zostaty nieodptatnie przekazane Warszawskiej Gminie. Warunkiem byto
jedynie utrzymywanie synagogi ze Srodkow przekazanych przez ofiarodawcéw, zachowanie
jej petnej nazwy oraz odmawianie w $wieta modlitwy El Male Rachamim za fundatorow.

W 1940 r. Synagoga im. Nozykow zostata zamknieta i zdewastowana przez hitlerowcow,
stuzyta za stajnie dla koni i magazyn paszy. Po utworzeniu getta warszawskiego znalazla sie
na terenie tzw. matego getta. 20 maja 1941 r. wiadze niemieckie zezwolity na otwarcie trzech
synagog dla wiernych, w tym i synagogi Nozykéw. Uroczyste otwarcie nastapito w Rosz ha-
Szana 5702 (1941). Rabinem i kaznodzieja Synagogi zostat Majer Bataban. Podczas powstania
warszawskiego Synagoga im. Matzonkéw Nozykéw zostata znacznie uszkodzona, ale jej
konstrukcja si¢ nie zawalita. Po wojnie prowizorycznie zabezpieczona Synagoga im. Nozykow
stata si¢ znéw miejscem modlitw.

W 1968 roku Synagoge im. Matzonkéw Nozykéw zamknieto. Modlitwy odbywaty sie
w pokoju znajdujacym sie w przylegtym budynku przy ulicy Twardej 6. W latach 1977-1983
przeprowadzono gruntowny remont synagogi, ktérego celem bylo przywrocenie jej wygladu
z poczatku XX wieku oraz dobudowano od strony wschodniej aneks biurowy.

Julian Tuwim
.Lydek”

Spiewa na podwdrku, tulac sie w tachmany,
Maty, biedny chtopiec, Zydek obtakany.
Ludzie go wygnali, B6g pomieszat glowe,
Wieki i wygnanie pomieszaty mowe.

Drapie sie i tanczy, ptacze i zawodzi

O tym, ze si¢ zgubil, ze po prosbie chodzi.
Pan z pierwszego pigtra patrzy na wariata:
Spdjrz, moj bracie biedny na smutnego brata.
Kedy nas zaniosto? Gdziesmy sie zgubili,
Swiatu ogromnemu obcy i niemili?

Pan z pierwszego pietra, brat twdj opetaniczy
Glowa rozpalona po wszechs$wiecie tanczy.
Pan z pierwszego pietra wyrdst na poete:
Serce swe, jak grosik, zawinie w gazete —

I przez okno rzuci, zeby sie rozbito,

Zebys je podeptal, zeby go nie byto!

I pojdziemy potem kazdy w swoja strone

Na wedrowki nasze smutne i szalone.

Nie znajdziemy nigdy ciszy i przystani,
Zydzi $piewajacy, Zydzi oblakani.
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Tozsamo$é Juliana Tuwima

Dla polskich antysemitéw, szczegélnie w okresie miedzywojennym, na zawsze
pozostat Zydem i jako taki byl w tym czasie przedmiotem brutalnych atakéw. Zarzucano mu
,zazydzanie” polskiej literatury: ,Tuwim nie pisze po polsku, lecz tylko w polskim jezyku (...),
a jego duch szwargoce” (,Prosto z mostu”, publikacje w latach 1930). Nazywano go gudtajskim
Mickiewiczem. Natomiast dla wielu Zydéw byt zdrajca, ktéry wybrat polskos¢. Tuwim zmagat
sie z ta swoja podwdjna tozsamoscia przez cale zycie. Pisat o tym wielokrotnie przed wojna,
cho¢by w wierszu dedykowanym Stanistawowi Piaseckiemu ,Poeta zazdros$ci pewnemu
literatowi imieniem Sta$, Ze jest Sarmata; on zas$, nieszczesny poeta, zydem parchatym jest.
Takoz obojej stron zywot wiernie opisany”, ktory ukazat sie na tamach , Szpilek”.

Konsekwentnie odmawiano wyboru Tuwima do Polskiej Akademii Literatury ze
wzgledu na pochodzenie, w 1938 r. prezes akademii Wactaw Sieroszewski wprost apelowat o
zignorowanie Tuwima. Przed I wojna $wiatowa Tuwim opowiadat sie za asymilacja Zyddéw.

Najmocniej problem swojej tozsamosci narodowe]j poruszyt w manifeécie ,My, Zydzi
Polscy” opublikowanym w sierpniu 1944 r. w Londynie, w ktérym méwi ,jestem Polakiem,
bo mi sie tak podoba”, ale pisze takze, ze jest Zydem, gdyz czuje wiez ze wszystkimi, ktérzy
zgineli w Zagladzie. Problem swojej tozsamosci narodowej J. Tuwim poruszyt takze m.in.
w pierwszych wersach wiersza napisanego z okazji pochowania matki na t6dzkim cmentarzu
zydowskim (,Matka”): ,Jest na 16dzkim cmentarzu, / Na cmentarzu zydowskim, / Gréb polski
mojej matki, / Mojej matki zydowskiej”.

Swoistym manifestem zwiazkéw ze spotecznoscia zydowska, a takze poparciem dla idei
syjonistycznej bylo przyjecie w 1948 r. przez Tuwima funkcji prezesa Towarzystwa Przyjaciot
Uniwersytetu Hebrajskiego w Jerozolimie.

Julian Tuwim
»My, Zydzi polscy”

() Jestem Polakiem, bo tak mi si¢ podoba. () Polak — bo sie w Polsce urodzitem,
wzrostem, wychowalem, nauczylem; bo w Polsce bylem szczesliwy i nieszczesliwy; bo
z wygnania chce koniecznie wroci¢ do Polski, cho¢by mi gdzie indziej rajskie rozkosze
zapewniano. Polak — bo dla czulego przesadu, ktérego zadna racja ani logika nie potrafie
wyttumaczy¢, pragne, aby mnie po smierci wchioneta i wessala ziemia polska, nie zadna
inna. Polak — bo mi tak w domu rodzicielskim po polsku powiedziano; bo mnie tam polska
mowa od niemowlectwa karmiono; bo mnie matka uczyta polskich wierszy i piosenek; bo gdy
przyszedt pierwszy wstrzas poezji, to wytadowat si¢ polskimi stowami; bo to co w zyciu stato
si¢ najwazniejsze — tworczos¢ poetycka — jest nie do pomyslenia w zadnym innym jezyku,
cho¢bym nim jak najbieglej moéwil. Polak — bo po polsku spowiadatem sie¢ z niepokojow
pierwszej mitosci i po polsku betkotatem o jej szczesciu i burzach. Polak dlatego takze, ze
brzoza i wierzba sa mi blizsze niz palma i cytrus, a Mickiewicz i Chopin drozsi niz Szekspir
i Beethoven. Drozsi dla powoddéw, ktorych znowu zadna racja nie potrafie uzasadni¢. Polak
— bo przejatem od Polakéw pewna ilos¢ ich wad narodowych. Polak — bo moja nienawis¢ do
faszystow polskich jest wigksza, niz do faszystow innych narodowosci. I uwazam to wszystko
za bardzo powazna ceche.”
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Domena publiczna

Ks. pratat Marceli Godlewski

,Janiec $mierci”

Przestaniem jest zatem to, ze wszyscy jestesmy
Smiertelni i réwni wobec S$mierci oraz ze
nasze uczynki zostana osadzone. Nastepnie
skupiamy sie analizie medalionu, w ktérym
przedstawiona s3 postaci Zyda i Turka.
Staramy sie, zeby dzieci przeprowadzily ja
mozliwie samodzielnie. Zadajemy w tym celu
pytania pomocnicze: ktéra postac jest Zydem?
Jak $mier¢ traktuje Zyda? Dlaczego Zydzi
byli tak przedstawiani? Jakie emocje takie
przedstawianie wzbudza? Podsumowujac te
cze$¢, pytamy, czy rzeczywiscie autor obrazu
traktowat Zydéw jako réwnych chrzescijanom.
Gdy ustyszymy odpowiedZz ,nie”, pytamy,
dlaczego. Chodzi nam o zaznaczenie, ze
przynaleznos¢ do odmiennego wyznania,
przekonanie ze jest ono falszywe, a jego
wyznawcy niemoralni, skazani na potepienie
po Smierci, prowadzita do pogardy i stanowita
uzasadnienie dla ponizajacego traktowania.

W latach 1915-45 byt proboszczem kosciota Wszystkich
Swietych w Warszawie. Do jego parafii nalezato przed wojna
ok. 2 tysiecy Zydéw-chrzescijan, m.in. znane osobistosci
takie jak Ludwik Hirszfeld, prof. Mieczystaw Ettinger,
Seweryn Majde i Jerzy Nisenson. Przed wojna Godlewski
stynal z antysemickich pogladéw i jawnie popierat endecje.
Wydawat kilka pism, w ktérych nawotywat do przestrzegania
zasady ,swoj do swego po swoje”. Na terenie parafii zatozyt
Chrzescijanskie Zwiazki Zawodowe i kase zapomogowo-
pozyczkowa, ktora miata ulatwi¢ katolikom omijanie
,2zydowskich lichwiarzy”.

Mimo to, kiedy hitlerowcy zaczeli mordowac¢ ludnos¢
zydowska, ks. Godlewski postanowil zrobi¢ wszystko, by
ratowa¢ Zydéw — niezaleznie od ich wyznania. Parafia
Wszystkich Swietych znalazta sie na terenie getta. Godlewski
brat udziat w przemycaniu zywnosci i lekéw, starat sie
o falszywe dokumenty dla Zydéw. Pomagat tez ukrywad
zydowskie dzieci w swoim prywatnym domu w Aninie —
przekazanym w rece Zgromadzenia Siostr Franciszkanek
i przeksztalconym w sierociniec. Na terenie tej placéwki
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dziatata m.in. uhonorowana tytutem Sprawiedliwy wsréd Narodéw Swiata siostra Matylda
Getter.

Godlewski zorganizowat przedszkole, prowadzit tez wspdlnie z ks. Antonim Czarneckim
jadlodajnie, w ktérej wydawano positki gtodujacym mieszkancom getta. Kuchnia zostata
zamknieta w zimie 1941 r., kiedy Niemcy oglosili kare $mierci za niesienie pomocy Zydom.
Ksieza mieli przepustki pozwalajace im swobodnie opuszcza¢ getto. Mogli dzieki temu
przemyca¢ zywnosc¢ z ,aryjskiej strony”, pomogli tez wielu ludziom wydosta¢ si¢ z getta i
ukrywac pod fatszywymi nazwiskami.

W parafii Wszystkich Swietych wydawano dziesiatki metryk, a na samym jej terenie
ukrywano ponad setke Zydéw, m.in. Ludwika Hirszfelda i rodzine Ludwika Zamenhofa. Nie
wiadomo, ile doktadnie oséb pomadgt uratowac pratat Godlewski — szacuje sig, ze od tysiaca
do nawet trzech tysiecy Zydéw.

W lipcu 1942 r. w czasie akcji likwidacyjnej ks. Godlewski musial opusci¢ getto.
Wiekszo$¢ Zydéw, ktdrym udzielit pomocy, zgineta w Treblince. Ci, ktérzy przezyli Zagtade,
zawsze podkreslali, jak wiele mu zawdzieczaja. Ludwik Hirszfeld pisat: ,Gdy wspominam
jego nazwisko, ogarnia mnie wzruszenie. Namietnos¢ i mitos¢ w jednej duszy. Ongis bojowy
antysemita, kaptan wojujacy w pismie i stowie. Ale gdy los go zetknat z dnem nedzy, odrzucit
precz swoje nastawienie i caly zar swojego kaptariskiego serca poswiecit Zydom”.

Legitymacja Idess Biezunskiej

Legitymacja narok akademicki 1937/38. Na niej pieczatka informujaca, ze jej wiascicielka,
Idess Biezunska, 20-letnia studentka Uniwersytetu Warszawskiego, moze zajmowac miejsca
tylko ,w fawkach nieparzystych”... Mija wtasnie 85 lat od dnia, gdy rektor UW Wtodzimierz
Antoniewicz wprowadzil getto tawkowe dla studentéw pochodzenia zydowskiego.
Antoniewicz nie byl jedyny — w 1937 r. getta fawkowe wprowadzili takze rektorzy innych
szkét wyzszych za zgoda ministra wyznan religijnych i oSwiecenia publicznego, Wojciecha
Swietostawskiego.
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Historig legitymacji z pieczatka dopetnia dalszy zyciorys wtascicielki —wybitnej uczonej,
zwiazanej przez cate zawodowe zycie z ta sama uczelnia, w ktérej doswiadczyta stygmatyzacji...
Idessa jeszcze w tym samym roku akademickim obronita prace
magisterska ,Emancypacja kobiety greckiejw swietle zrédet papirusowych”.
Rok poézniej ukonczyla 2-letnie praktyki nauczycielskie w zydowskim
gimnazjum. Ze wzgledu na pochodzenie nie udato jej si¢ przed wybuchem
wojny podjac¢ pracy na UW. W trakcie okupacji w getcie byta czynna w tajnym
nauczaniu. Przezyla, choc stracita niemal cata rodzine. Po wojnie wyszta
za maz za wybitnego historyka, opiekuna swojego stazu nauczycielskiego
sprzed wojny, Mariana Matowista. Zmienita imie (Iza, Izabela). Pracowata
na Uniwersytecie Warszawskim. W latach 1952-86 kierowata najpierw
Katedra, a nastepnie Zaktadem Historii Starozytnej IH UW. Byta ceniona
badaczka specjalizujaca si¢ w problematyce niewolnictwa w Egipcie,
wspotpracowata z najwiekszymi X X-wiecznymi historykami starozytnosci,
redagowata miedzynarodowe periodyki i organizowata konferencje.
Iustracja: Zbiory Archiwum Uniwersytetu Warszawskiego. Dokument
jest prezentowany na wystawie stalej muzeum POLIN ,1000 lat historii
Zydbéw polskich”

Zrédto: Uniwersytet Warszawski /
Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN
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Pocztéwka z Muranowa
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Czy dzisiaj sqg nam potrzebne

PRAWA CZLtOWIEKA?

Czas trwania: 90 minut. Uczen/ uczennica po lekcji:
Pojecia: prawa cztowieka, konflikt w Rwan- - ZI1a gENEzZE praw cz%ovyieka; -
dzie, konflikt w Jugostawii, IT wojna swiatowa. - Zha oTganizacje chroniace prawa cztowieka;

- pozna ludobojstwa, do ktérych doszio

w XX wieku w Rwandzie czy w Srebrenicy;

- ksztatci umiejetnosci wyszukiwania i selekcji
informacji z internetu;

Wiek uczestnikow/czek: 14-19 lat. - rozwija umiejetnos¢ pracy w grupie;

- rozwija umiejetnosc¢ dyskusji.

Materiaty: tablica lub szary papier, Mentime-
ter, zatacznik nr 1 (wydrukowany lub w for-
mie prezentacji), pisaki, kartki A4.

Wprowadzenie:

Prowadzaca/y zadaje grupie pytania wprowadzajace: ,Co to jest konflikt? Z czym kojarzy wam
sie to stowo?”. Odpowiedzi mozna zapisywac na tablicy czy arkuszu szarego papieru tak, zeby
powstata z tego mapa mysli — skojarzen. Do tego mozna wykorzysta¢ rowniez narzedzie in-
ternetowe Mentimeter (tutorial dla oséb nie znajacych tego narzedzia). Po stworzeniu mapy
skojarzen ze stowem ,konflikt” zastanawiamy sie nad skojarzeniami ze stowem ,wojna”. Warto
podkresli¢, ze nie ma ztych czy dobrych skojarzen, bo wszystkie wiaza sie z my$lami i uczuciami
0sob uczestniczacych w zajeciach, ktérych prowadzacy/a nie ocenia. Nastepnie prowadzaca/y
moze przeczyta¢ definicje konfliktu z Wikipedii czy tez stownika jezyka polskiego PWN. Po
przeczytaniu definicji wspolnie z uczestniczkami i uczestnikami prowadzaca/y zastanawia sie
jaka jest réznica miedzy konfliktem zbrojnym a wojna (definicja wojny): ,czy kazdy konflikt
zbrojny mozna nazwac wojna?”.

Po ustaleniu ré6znicy miedzy konfliktem zbrojnym a wojna, prowadzaca/y wspdlnie zastanawia
sie z uczestniczkami i uczestnikami, jakie moga by¢ przyczyny konfliktéw zbrojnych i wojen?
W tym miejscu warto thumaczy¢ przyczyny na konkretnych przyktadach (zatacznik 1), pokazujac
tez uczniom, jakie konflikty miaty miejsce w XX wieku. By¢ moze cz¢$¢ z nich oni beda znac
i beda w stanie sami o nich opowiedziec.

Obdz na gorze Manjaca
blisko Banja Luki

Zdjecie udostepnione dzieki
ICTY
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https://www.mentimeter.com/
https://youtu.be/riNTFnc7XuY
https://pl.wikipedia.org/wiki/Konflikt
https://sjp.pwn.pl/slowniki/konflikt.html
https://sjp.pwn.pl/szukaj/wojna.html
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Rozwiniecie:

Prowadzaca/y — nawiazujac do konfliktéw, wymienionych przez uczniéw — zaprasza ich teraz do zapo-
znania sie z cytatami $wiadkéw dotyczacych réznych wymienionych wezesniej konfliktéw (zal. 3) oraz
prosi o zapisanie swoich refleksji. Cytaty mozna powycinac i rozwiesi¢ po sali, rozda¢ je uczennicom
1 uczniom czy tez wyswietla¢ w formie prezentacji multimedialnej. Osobiscie polecam pierwsza forme,
zeby uczennice i uczniowie w spokoju mieli czas na zapoznanie sie z nimi i wyciagniecie wnioskow.
W tej czesci uczestniczki i uczestnicy pracuja samodzielnie.

Po zapoznaniu si¢ z cytatami przez uczestniczki i uczestnikéw prowadzaca/y zacheca ich do podzielenia
sie refleksjami. Mozna zada¢ nastepujace pytania pomocnicze:

- Jakie towarzyszyly Wam emocje?

- Czy znaliscie te konflikty?

- Co mogty czu¢ osoby, ktére padly ofiara tych konfliktow?
- Na co zwracaja uwage oprawcy?

- Co wspominaja ofiary?

Nastepnie prowadzaca/y zadaje pytania: Czy znacie swoje prawa? Czy wiecie co to s3 prawa cztowieka?
Czy spotkaliscie sie kiedys z takim pojeciem? Czy sa nam one dzisiaj potrzebne? Czy prawa cztowieka
musza by¢ spisane, zeby ich przestrzega¢?. Po krétkiej dyskusji z uczennicami i uczniami prowadzaca/y
prosi ich o wyciagniecie telefonéw i poszukanie w internecie informacji odnosnie historii praw czto-
wieka. Nastepnie wspdlnie na kartach zapisuja wazne daty i tworza o$ czasu pokazujaca wedtug nich
najwazniejsze daty historii praw cztowieka (zat. 3 — przyktadowa oS czasu).

Po zakonczeniu pracy nad osia czasu i jej omowieniem, prowadzaca/y wyswietla na rzutniku Po-
wszechna Deklaracje Praw Cztowieka i Obywatela. Pokazujac uczestniczkom i uczestnikom, ze te
30 artykuléw to sa ich prawa, ktoérych nikt nie powinien im zabra¢. Nastepnie méwi, ze sa organi-
zacje, ktére szczegdlnie staraja si¢ chronic jak i edukowac w zakresie praw cztowieka. Potem dzieli
uczestnikéw na 6 grup. Kazda z nich dostaje jedna z organizacji:

- Amnesty International,
- Organizacja Narodéw Zjednoczonych,

- Human RightS Watch, organizacje mozna zmienié na bardziej lokalne, zeby
- Helsinska Fundacja Praw Cztowieka, pokazaé miodziezy, ze jest jaka$ organizacja czy
- Unia Europejska, instytucja blisko nas, ktéra zajmuje sie tq tematykq

- Centrum Pomocy Prawnej im. Haliny Nie¢.

Zadaniem, kazdej z grup jest opisanie, gdzie i od jak daw-
na dziata dana organizacja oraz poszukanie informacji, ja-
kie dziatania podejmuje w celu ochrony praw cziowieka.
Nastepnie kazda z grup prezentuje dang organizacje.

Po zaprezentowaniu organizacji prowadzaca/y zadaje py-
tanie czy uczennice i uczniowie znaja z zycia i potrafia
podac¢ przyktady famania praw cztowieka? Jesli tak to ja-
kie to byly sytuacje? Do jakich instytucji czy organizacji
zwrociliby sie o pomoc w rozwiazaniu danego problemu?
W tym miejscu mozna takze uczniom zaprezentowac
przykfady tamania praw cztowieka w innych panstwach.

W tym miejscu warto zwrdci¢ uwage uczennic i uczniéw
na ich prawa jako spotecznosci szkolnej i takiej instytucji
jak Rzecznik Praw Ucznia i zacheci¢ ich do walczenia
0 swoje prawa.

Barak w obozie Auschwitz-Birkenau II

zdjecie: Piotrek Banasik


https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
https://amnesty.org.pl/piec-historii-o-lamaniu-praw-czlowieka-o-ktorych-prawdopodobnie-nie-masz-pojecia/

Eleanor Roosevelt z Powszechng Deklaracjg
Praw Cztowieka

Zdjecie ONZ

Zakonczenie

Na zakonczenie zaje¢ prowadzaca/y pyta
uczestniczki i uczestnikéw co my mozemy zrobic,
zeby chronic¢ prawa cztowieka? Czy macie pomysty
jakie dziatania mozemy podjac?

Wnioski z dyskusji mozna zebra¢ na kartce,
a takze wdrozy¢ je w zycie planujac np. akcje
informacyjna w szkole o prawach dziecka itd. Moze
warto zorganizowa¢ w szkole/miescie obchody
Miedzynarodowego Dnia Praw  Czlowieka
(10 grudnia) lub Praw Dziecka (20 listopada)? Albo
wlaczy¢ sie w jaka$ wieksza akcje jak np. Maraton
Pisania Listéw Amnesty International.

Na koniec zaje¢ warto wrécic¢ do przykiadu Rwandy
pokazujacej, ze konflikty mozna przerodzic
w pojednanie narodu i pokaza¢ jak obecnie
wyglada spoteczenstwo Rwandy, ktére ze soba zyje
bez wigkszych wasni miedzy plemionami. W tym
miejscu mozna opowiedzie¢ o gacaca (czyt. gaczacza)
- czyli lokalnych sadach, w ktérych to spotecznosci
lokalne sadzity zbrodniarzy i prowadzity sledztwa.
Wykorzystano w ten sposob tradycyjny rwandyjski
system.

Dodatkowo 80% ocalatych z ludobdjstwa stanowity
kobiety, ktorych status spoleczny znacznie sie
zmienit po konflikcie, co wida¢ do dzi$. W rzadzie,
ktéry sprawuje wladze od 2018 r., na 26 ministréow
potowa z nich to kobiety. Dodatkowo warto podac
jednostkowy przyktad chociazby ks. Janviera
Gasorea SAC, ktéry zaraz po ludobdjstwie rozpoczat
prace duszpasterska w rodzinnej Rwandzie
i probowat dazyc¢ do sprawiedliwosci i przebaczenia,
ktére nie bylo fatwe.
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https://afryka.org/kres-pojednania-w-rwandzie/
https://www.national-geographic.pl/artykul/rwanda-dzis-jak-ludobojstwo-pomoglo-kobietom-w-walce-o-swoje-prawa-aktualna-sytuacja-kobiet-w-rwandzie
https://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.ojs-doi-10_14746_tim_2018_24_2_14/c/18588-18352.pdf
https://cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmeta1.element.ojs-doi-10_14746_tim_2018_24_2_14/c/18588-18352.pdf
https://sjp.pwn.pl/slowniki/konflikt.html 
https://pl.wikipedia.org/wiki/Konflikt
https://polskieradio24.pl/5/3/Artykul/1473155,Dolina-zycia-zamienila-sie-w-doline-smierci-Dramatyczn
https://polskieradio24.pl/5/3/Artykul/1473155,Dolina-zycia-zamienila-sie-w-doline-smierci-Dramatyczn
https://polskieradio24.pl/5/3/Artykul/1473155,Dolina-zycia-zamienila-sie-w-doline-smierci-Dramatyczn
https://polskieradio24.pl/5/3/Artykul/1473155,Dolina-zycia-zamienila-sie-w-doline-smierci-Dramatyczn
https://naszebalkany.pl/bih/srebrenica-potocari/
https://ciekawostkihistoryczne.pl/2020/12/05/ludobojstwo-w-rwandzie-na-oczach-swiata-maczetami-zamor
https://ciekawostkihistoryczne.pl/2020/12/05/ludobojstwo-w-rwandzie-na-oczach-swiata-maczetami-zamor
https://ciekawostkihistoryczne.pl/2020/12/05/ludobojstwo-w-rwandzie-na-oczach-swiata-maczetami-zamor
https://www.iturek.net/fakty/nadeslane/miedzy-pokojem-a-wojna-wspomnienia-z-czasow-ii-wojny-swiatowe
https://www.iturek.net/fakty/nadeslane/miedzy-pokojem-a-wojna-wspomnienia-z-czasow-ii-wojny-swiatowe
https://www.iturek.net/fakty/nadeslane/miedzy-pokojem-a-wojna-wspomnienia-z-czasow-ii-wojny-swiatowe
https://prawo.uni.wroc.pl/sites/default/files/students-resources/Prawa%20cz%C5%82owieka%20historia.p
https://prawo.uni.wroc.pl/sites/default/files/students-resources/Prawa%20cz%C5%82owieka%20historia.p
https://prawo.uni.wroc.pl/sites/default/files/students-resources/Prawa%20cz%C5%82owieka%20historia.p
https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
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ZALtACZNIK NR 1

Ogolne przyczyny konfliktéw zbrojnych:
- rywalizacja o dostep do surowcéw,

- spory terytorialne,

- spory polityczne,

- spory religijne.

Zarys wybranych wojen i konfliktéw zbrojnych w XX wieku:

IT wojna Swiatowa

Trwata od 1939 do 1945 r. Rozpoczeta od agresji Niemiec na Polske. W trakcie jej trwania
Niemcy pod przywddztwem Adolfa Hitlera podbity cata Europe, natomiast walki toczyty sie
réowniez na innych kontynentach, angazujac w nie wiele panstw. W trakcie wojny ginie wielu
zolnierzy na froncie, jednak najwigksze straty poniosta ludnos¢ cywilna, ktéra cierpi m.in.
w wyniku nalotéw.

Przyczyny:
- famanie postanowien traktatu wersalskiego przez Niemcy;

- dazenie mocarstwowe panstw europejskich — Niemiec, ZSRR;
- chec zaistnienia w polityce miedzynarodowej — Niemcy, Wtochy, ZSRR.

Wojna w Bosni i Hercegowinie

Byla to wojna domowa toczaca sie w latach 1992-1995. Stronami konfliktu byli Serbowie miesz-
kajacy w Bosni, ktorzy chcieli autonomii a wladze panstwowe Bosni. W trakcie konfliktu do-
chodzito do licznych rabunkéw, gwaltéw, a takze czystek etnicznych, ktérych dopuszczaty sie
obie strony sporu. W trakcie wojny doszto do masakry ludnosci cywilnej w Srebrenicy, gdzie
zamordowano ok. 8 tys. muzutmandw.

Przyczyny:

- rozpad Jugostawii;

- wygrane referendum dotyczace odtaczenia Bosni i Hercegowiny od Jugostawii;
- protesty Serbéw, ktérzy byli przeciwni odiaczeniu.

Wojna domowa w Rwandzie

Konflikt ktéry trwat od 1990 do 1993 r. Po jednej stronie stat rzad sktadajacy sie z cztonkéw
plemienia Hutu, a po drugiej rebelianci z plemienia Tutsi (Rwandyjski Front Patriotyczny).
Eskalacja konfliktu nastapita w 1994 r., czego wynikiem bylo ludobdjstwo na Tutsi dokonane
przez Hutu.

Przyczyny:

- rywalizacja miedzy plemionami Hutu i Tutsi,

dodatkowo eskalowana przez kolonizatoréw —

Belgow;

- brak przedstawicieli Tutsi w rzadzie;

- dyskryminacja plemienia Tutsi.

Cmentarz-pomnik ofiar masakry w Srebrenicy
w Potolarach
Zdjecie: Magdalena
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ZALACZNIK NR 2

,Do Srebrenicy zaczeli przybywaé ludzie z okolicznych wsi i miast, ktérzy uciekali przed wrogiem. W centrum, w kiérym

wezesniej mieszkato 5 tys. ludzi, nagle bytfo ich 60 tys.”
Kada Hotié, konflikt w Srebrenicy (1992-1995)

,Byly meczety, cerkwie, nawet katolicki kosciét. Nie byto migdzy nami réznic, bylismy jednym narodem. (...) Dlatego wojna
nas zaskoczyta. Dziwilismy sie, widzqc, jak serbscy sgsiedzi stuchajg Slobodana Miloszevicia, nawotujgcego do zabijania
Muzutmanéw, by powstata Wielka Serbia.”

Kada Hotié, konflikt w Srebrenicy (1992- 1995)

,Inspiratorzy planowali i zachecali. Kupcy ptacili i zapewniali transport. Rolnicy stali na strazy i grabili. Ale gdy chodzi
orzezie, wszyscy musielii$¢ zmaczetq w dioniiw tym uczestniczy¢, w kazdym razie musieli sie wykazaé. [...] My narzekalismy
na te wielkie ekspedycije, myslelismy, ze lepiej bytoby zostaé w domu. Wiedzielismy, ze ci, ktérzy przybyli z daleka, zjawiali
sie tu, by zabié jak najwiecej Tutsi. W gruncie rzeczy nie lubilismy ich, woleliémy robié to we wtasnym gronie.”

Jeden z wiezniéw Rimini, konflikt w Rwandzie (1990-1994)

,Na poczatku bylismy zbyt przejeci, zeby sie zastanawiaé. Pézniej za bardzo do tego przywyklismy. W tym stanie mys,
ze $cinamy naszych sgsiadéw do ostatniego, nie miata dla nas znaczenia. To byto zrozumiate samo przez sie. Nie byli juz
naszymi dobrymi, starymi sgsiadami, tymi, ktérzy podawali nam naczynie z trunkiem w kabarecie, poniewaz nie powinno
ich juz tutaj byé. Stali sig ludzmi zbednymi, ze tak sie wyraze.”

Jeden z wiezniéw Rimini, konflikt w Rwandzie (1990-1994)

+Zabrali mnie do szkoty, w ktérej wezeséniej uczytam. Tam pisk jok w rzezni: sto kobiet z okolicy. | setki naszych sqsiadéw.
Kobiety Tutsi byty rozbierane przez kobiety Hutu, ktére chciaty sprawdzié, za czym to ich mezczyzni wzdychajq. Z wrzaskiem
komentowaty naszq nago$¢. Tak przygotowane ciata ofiar oddawaty swym mezom. | pilnie doglqdaty, by zadna nie umarta
bez bélu. Ciata wrzucano do szkolnych latryn.”

Jeden z ofiar, konflikt w Rwandzie (1990-1994)

“Az sie sypato, jak zaczeli bi¢. Bomby zrzucono nawet na Bylice zaraz przy kanale. Ze strachu wszyscy zebralismy sie
razem. Brakuje mi stéw, aby to opisaé. Jednakowoz kilometr przeszio jak te bombe zrzucili, ale tak byto stychaé, jakby to
na podwérzu, na budynki zrzucono bomby. Bytam tam, kiedy ludzie byli juz zabici i lezeli zakopani w dole. Jak niedziela
przyszta, wszystko ucichto, a Niemcy jeszcze nie przyjechali, chodzilimy i oglgdalismy.”

Maria Ziétkowska, Polska Il wojna $wiatowa (1939-1945)

ZALACZNIK NR 3

- XVIII/XVII w. p.n.e. — Kodeks Hammurabiego,
ktéry zawierat pierwsze prawa chroniace ludzi,

- greccy filozofowie gtosili hasto wolnosci jako
naturalnego prawa,

- Sredniowieczni filozofowie chrzescijaniscy
kontynuuja gloszenie antycznych mysli zwiazanych z
prawami naturalnymi jakie posiada cztowiek,

- teoria umowy spotecznej - J. J. Rousseau,

- 1776 — amerykanska Deklaracja Niepodleglosci,
ktéra uznata prawa naturalne za niezbywalne,

- 1789 — Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela
uchwalona we Francji przez Zgromadzenie Narodowe,

- 1907 - przyjecie konwencji haskiej,

Powojenne dokumenty prawne:

1945 — Karta Narodéw Zjednoczonych,

1948 — Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka,

1949 — Konwencje Genewskie o ochronie ofiar wojny,
1950 — Europejska Konwencja Praw Cztowieka,

1961 — Europejska Karta spoteczna,

1966 — Miedzynarodowe Pakty Praw,

1969 — Amerykanska Konwencja Praw Czlowieka,
1981 — Afrykanska Karta Praw Czlowieka,

1989 — Konwencja o prawach Dziecka,

2000 — Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej,
2004 — Arabska Karta Praw Podstawowych,

a1
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AGNIESZKA WRZESINSKA

DOLNY SLASK

po Il wojnie swiatowej

Czas trwania: 45 minut.

Pojecia: Ziemie Zachodnie i Pétnocne, prze-
siedlenia, deportacje, wypedzenia, zmiana
granic, tzw. Ziemie Odzyskane.

Materialy: glosnik, komputer z dostepem do
internetu.

Wiek uczestnikow/czek: 14-19 lat.

Wprowadzenie:

Uczen/ uczennica po lekcji:

- pozna kwestie dotyczace zmian granic Polski
po II wojnie Swiatowej;

- dowie sie o wypedzeniach Niemcéw z
terenow tzw. Ziem Zachodnich i Péinocnych;

- pozna wspomnienia pierwszych
mieszkancow Wroctawia;

- ksztalci umiejetnosci wyszukiwania i selekcji
informacji z internetu;

- rozwija umiejetnos¢ pracy w grupie;

- rozwija umiejetnosc dyskusiji.

Na poczatek zaje¢ prowadzaca/y prosi aby uczennice i uczniowie postuchali uwaznie fragmentu wspo-
mnien Janusza Deglera (pierwsze nagranie audio). Ich zadaniem jest zapisanie najwazniejszych infor-
macji dotyczacych biografii tej osoby. Po wystuchaniu wspomnien prosi ich, aby podzielili sie swoimi
spostrzezeniami i odpowiedzieli na pytania, kim wedtug nich jest autor wspomnien i gdzie mieszkat.
Nastepnie prowadzacy odczytuje im biogram bohatera:

Janusz Degler

urodzit sie przed Il wojng $wiatowg w Sosnowcu. Wojne prze-
zyt w okolicach Czestochowy, po czym udat sie na tzw. Zie-
mie Zachodnie. Wraz z rodzing osiadf w Bystrzycy Ktodzkiej.
Absolwent V LO we Wroctawiu. W latach 50. podigt studia
filologiczne na Uniwersytecie Wroctawskim. Nastepnie praco-
wat krétko w Ossolineum, po czym zostat asystentem na uczel-
ni. Doktorat obronit w 1970 r., habilitowat sie w 1976 r,, za$
tytut profesorski otrzymat w 1989 r. Profesor byt wieloletnim
kierownikiem Zaktadu Teorii Kultury i Sztuk Widowiskowych
IFP. Petnit réwniez role rektora wydziatu zamiejscowego PWST
w Krakowie, fili we Wroctawiu. Przez szereg lat byt takze kie-
rownikiem literackim Teatru im. C.K. Norwida w Jeleniej G6-

rze. Jego liczne ksigzki i artykuty odnoszq sie do twérczosci

i zycia Witkacego.



https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/janusz-degler

Rozwiniecie:

Nawiazujac do biogramu Janusza Deglera, pro-
wadzaca/y przybliza uczennicom i uczniom
przyczyny przesiedlen ludnosci polskiej na tzw.
Ziemie Odzyskane. Mozna pokaza¢ uczenni-
com i uczniom grafike ukazujaca skale prze-

Powojenne migracje ludnosci

W sumie w latach 1944-59 z dawnych
terenéw Polski i z gtebi ZSRR przesiedlono

ok. 2,3 min

o0s6b narodowosci polskiej

197 tys.

wilenskie

N

zZSRR

200 tys.

nowogrodzkie

|z Biaforusi
Zachodniej

poznariskie

mieszczen ludnosci. Prowadzaca/y podkresla,
ze czes¢ tych terenéw byla bardzo zniszczona
dzialaniami wojennymi.

W dalszej kolejnosci prowadzaca/y dzieli uczest-
niczki i uczestnikéw na grupy. Kazda z nich ma
za zadanie wystucha¢ przydzielony fragment (
wspomnien, a nastepnie wypisac: 101 -

ZMIANY TERYTORIUM
Dane w tys. km kw.

stanistawowskiego

OF7 tys™

z Bukowiny Potnocnej

6 tys.

PRZESIEDLENIA W KONSEKWENCJI [l WOJNY SWIATOWEJ
4= ludnosci polskiej w latach 1944-48
4= |udnosci ukrairiskiej w ramach akeji ,Wista” w 1947 r. RS

4= ludnosci niemieckiej do 1948 r. (bez uchodzcow R TVAN
ewakuowanych w trakcie prowadzenia dziatar wojennych) ; i

- Co wiemy o bohaterce/ bohaterze wspomnien?
- Czego dowiadujemy sie o Wroctawiu z tych
wspomnien?

- O jakim okresie wspomina autor/ka?

© GAZETAWYBORGZA

Grupa 1
Stanistawa Szarycz, nagranie cz. 2

Grupa 2
Henryk Jachym, nagranie cz. 1

Grupa 3
Emilia Fuczak, nagranie cz. 2 43

Grupa 4
Helena Markiewicz, nagranie cz. 4

Grupa 5
Janina Warowa, nagranie cz. 6

Nastepnie kazda z grup prezentuje swoja prace. Po krotkich prezentacjach grup uczestniczki i uczestnicy
w trakcie dyskusji probuja znalez¢ elementy wspolne wszystkich wspomnien, jak np. gruzy we Wrocta-
wiu, przestrzen, wiek autoréw wspomnien itd.

Po prezentacji grup prowadzaca/y thumaczy uczestniczkom
1 uczestnikom, ze okres po II wojnie swiatowej z perspek-
tywy Ziem Zachodnich i Péinocnych nie byt tatwy. Przez
lata polscy przesiedlency uwazali, ze wroca na swoja ziemie
ojczysta. Natomiast autochtoni (Niemcy) mieszkajacy na
tych terenach zostali przymusowo wysiedleni. W Niem-
czech ten czas okresla si¢ jako wypedzenia, a nie wysiedle-
nia. Jako rozwiniecie tej kwestii warto podkresli¢ jak duze
znaczenie ma perspektywa, z ktorej patrzymy na rézne
wydarzenia. W wyjasnieniu takiego problemu mozna uzy¢
grafiki, pokazujacej, jaki cien rzuca walec w zaleznosci od
tego, jak sie go oswietli. Ten sam przedmiot z jednej strony
moze rzucac cien w ksztalcie kwadratu, a z drugiej kota.



https://static.im-g.pl/im/9/26332/m26332249,MIGRACJE-POWOJENNE.png
https://static.im-g.pl/im/9/26332/m26332249,MIGRACJE-POWOJENNE.png
https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/stanislawa-szarycz
https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/henryk-jachym
https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/emilia-luczak
https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/helena-markiewicz
https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/janina-warowa
https://nadswiadomosc.files.wordpress.com/2016/01/ciec584-walca.jpeg
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Rozmawiajac z uczniami i uczennicami warto zwroci¢ uwage nie tylko na réznice, ale takze na podo-
bienistwa, elementy taczace Polakéw i Niemcow przybywajacych i opuszczajacych tzw. Ziemie Odzyska-
ne. Co$ co ich faczylo to na pewno poczucie obcosci w nowym miejscu i niepewnos¢ co do przysztosci.
Dodatkowo, poczucie zagubienia i tymczasowosci poglebiat poczatkowy brak traktatu pokojowego po
IT wojnie $wiatowej z Niemcami i ustalen dotyczacych zachodniej granicy Polski. Wiecej na ten temat
w zataczniku 1.

Zakonczenie:

Nazakonczenie zajec, jesli grupauczestnikéw/uczestniczek jest z terendéw Ziem Zachodnich i Pétnocnych,
warto ich poprosi¢, zeby opowiedzieli, czy znaja w okolicy jakies §lady niemieckiej przesztosci tych ziem
np. cmentarze, pomniki, napisy na budynkach, napisy na studzienkach itd. Natomiast jesli uczestnicy/
uczestniczki nie pochodza z tych terenéw, mozna to zrobi¢ z pomocy internetu. Wybra¢ konkretne
miasto np. Wroctaw i poprosic¢ ich, aby w ciagu 5 minut poszukali jak najwiecej przyktadow sladéw
niemieckich w tym miescie (np. Park Grabiszynski, ktéry kiedys byt cmentarzem, czy wigzienie przy
ul. Kleczkowskiej byto wczesniejszym wiezieniem wroctawskim itd.). Druga opcja moze by¢ poszukanie
$ladéw innych narodowosci, kultur czy religi w okolicy (np. stary cmentarz zydowski czy cerkiew
grekokatolicka). Moze dany teren zamieszkuje jakas mniejszos¢, ktérej dziatalnos¢ mozna przyblizy¢?
Np. Tatarzy na Podlasiu.

Po powyzszym ¢wiczeniu prowadzaca/y pyta uczestniczki i uczestnikéw, czy znaja jakies wspoiczesne
przykiady masowyche migracji ludnosci? Jakie sa przyczyny i skutki tego procesu?

Jesli uczennice i uczniowie odpowiedza, ze nie znaja, warto im powiedziec kilka stéw o migracji z panistw
Afrykanskich do Europy czy uchodzcach i uchodzczyniach wojennych z Ukrainy. Jako podsumowanie
dyskusji warto zastanowic sie z uczestniczkami i uczestnikami, co my mozemy zrobi¢, zeby pomoc
uchodzcom czy imigrantom. Mozna wspdlnie lub w grupach stworzy¢ zbiér zasad i dobrych praktyk
postepowania.

Bibliografia

- https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/janusz-degler

- https://static.im-g.pl/im/9/26332/m26332249, MIGRACJE-POWOJENNE.png
- https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/stanislawa-szarycz

- https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/henryk-jachym

- https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/janina-warowa

- https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/emilia-luczak

- https://www.zajezdnia.org/swiadek-historia/helena-markiewicz
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Agnieszka Wrzesinska

Dolny Slask w pierwszych latach po II wojnie §wiatowej — zarys problemu

IT wojna $wiatowa przyniosta istotne zmiany w réznych obszarach funkcjonowania swiata.
Zaczynajac od skutkow gospodarczych i demograficznych, na zmianach granic konczac. Do-
tknety one takze Polski. W konsekwencji decyzji, jakie zapadty na konferencjach Wielkiej Tréj-
ki granice Polski zostaty przesuniete na zachdd, a w sktad nowego panstwa weszty tak zwane
Ziemie Zachodnie i Pétnocne w zamian za Kresy Wschodnie.

W wyniku tych ustalen Polacy zamieszkujacy Kresy Wschodnie zostali przesiedleni na ob-
szar, ktéry opuszczali Niemcy. W niektorych rejonach doszio do niemal catkowitej wymiany
ludnosci, a efekcie do zmiany struktury spotecznej. Taki proces mozna zaobserwowac na ob-
szarze Dolnego Slaska, gdzie migrowali Kresowiacy, a takze mieszkancy Kielecczyzny, Mato-
polski oraz wielkopolskich miejscowosci potozonych blisko granicy sprzed 1939 r., jak réwniez
migranci z Jugostawii.

Pod koniec wojny zniszczenia na terenach lezacych w wojewddztwie dolnoslaskim byty
szczegblnie widoczne w miejscach, gdzie przebiegat front. Najbardziej ucierpiat Wroctaw oraz
przylegte do niego powiaty, a takze inne wieksze miasta, takie jak Glogéw, Scinawa, Brzeg czy
Olesnica. Jednak trudno oszacowa¢ konkretny wymiar strat w wyniku dziatan wojennych, po-
niewaz kolejnego uszczerbku i rabunku mienia dokonali zolnierze Armii Czerwonej oraz lud-
nos$¢ naptywowa przybyta po wojnie. Wejscie Armii Czerwonej na tereny Slaska niosty za soba
bardzo duze zniszczenia. Cz¢sto wiele obiektéw historycznych ocalato cudem, jak Bazylika w
Trzebnicy, ktéra uratowaty siostry boromeuszki, gdy w tym czasie w calym miescie dochodzito
do licznych pozaréw, ktérych nie miat kto gasic.

Poczatkowo polska administracja oprocz przejmowania zarzadzania terenami od witadz ra-
dzieckich i organizowania urzedéw miata zaja¢ sie kierowaniem osadnictwem Polakéw na no-
wych ziemiach i zabezpieczaniem mienia. Nowych urzednikéw rekrutowano miedzy innymi
z przybytych na te ziemie bylych robotnikéw przymusowych czy migrantéw. Kazda para rak
byta potrzebna do przeprowadzenia ogromnej akcji przesiedleniczej. Dodatkowo korzystano z
pomocy Niemcéw, ktérzy nie opuscili jeszcze tych terenéw. Zdarzalo sie wrecz, ze niektorzy
nie dostawali zgody na wyjazd do Niemiec z racji wykonywania zawodu, ktéry byt wyjatkowo
potrzebny.

Pierwsze zorganizowane grupy polskich osadnikow stanowity osoby zwiazane z admini-
stracja. Zdarzaty sie takze przypadki migracji rodzin bytych wiezniéw obozéw koncentracyj-
nych czy przymusowych robotnikéw. Jednak nie zawsze nowi mieszkancy mieli dobre checi.
Kazimierz Sosnowski tak okreslit nowych przybyszéw: ,Na Dolnym Slasku skrzyzowaty sie
w pierwszym okresie dwa nurty polskie. Jeden to ludzie, ktérzy przyszli tu, aby budowac¢ zre-
by zycia polskiego wsréd najciezszych, niemal potwornych warunkéw, a drugi to ci, ktorzy
w zywe oczy kpili z wszelakiego idealizmu i przyszli jedynie po to, by wyciagnac z tej ziemi
wszystko, co przedstawiato jakakolwiek wartos¢ materialna i dawato najpredszy zysk.”

Po przejsciu frontu zjawisko szabru bylo czesto spotykane. Wielu przyjezdzato na nowe
ziemie tylko po to, by zaraz wrdci¢ do centralnej Polski z nowymi nabytkami. Byt to trudny
do opanowania proceder. Wroctaw byt najatrakcyjniejszym miejscem dla szabrownikéow. Od
czerwca 1945 r. do stycznia 1946 r. Plac Grunwaldzki byl jednym wielkim targowiskiem, gdzie
szabrownicy handlowali zdobytym mieniem. Z tego wzgledu zaczeto nazywac go ,szaberplac”.
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To zjawisko potegowalo poziom zniszczeri na Dolnym Slasku, a w potaczeniu z bezsilnoscia
wtadz nie sprzyjalo pozytywnemu nastawieniu autochtonéw do zachodzacych zmian.

Cze$¢ majatkéw niemieckich zostala opuszczona wraz z przesuwaniem si¢ frontu, kolej-
ne stopniowo wraz z migracjami nastepujacymi w wyniku zmiany sytuacji miedzynarodowe;j
1 przebiegu granic. Do grudnia 1945 r. Dolny Slask opuscito ok. 42 tys. Niemcéw w zorgani-
zowanych transportach, a 66 tys. na indywidualnych przepustkach. W tym samym czasie, na
tereny opuszczane przez ludnos¢ niemiecka stopniowo przyjezdzali Polacy. Pod koniec 1945
r. na terenie Dolnego Slaska byto ok. 1,2 mIn Niemcéw i 0,5 mIn Polakéw, ktérzy gtéwnie za-
mieszkiwali obszary wiejskie. Do grudnia 1947 r. na Dolnym Slasku pozostato ok. 59 tys. Niem-
coéw. Zorganizowane wysiedlenia odbywaty sie¢ na mocy ustalen konferencji poczdamskie;.
Niestety, na kilka miesiecy przed nia doszto do tzw. ,dzikich wpedzen”. Do dzisiaj kwestie
przesiedlen ludnosci niemieckiej budza duze emocje u naszych zachodnich sasiadéw. Proces
ten jest w Niemczech nazwany wypedzeniami, poniewaz na terenach, ktére zostalty wlaczone
do Polski zostata ludnos¢, ktéra nie cheiata opuszca¢ swoich doméw, matej ojczyzny, a niejed-
nokrotnie byta do tego zmuszana przez wiadze radzieckie czy polskie.

Poczatkowo ludno$¢ polska przemieszczajaca si¢ na nowe ziemie zasiedlita powiaty naj-
blizsze bylej granicy niemiecko-polskiej. Byli to gtéwnie mieszkancy sasiadujacych powiatow.
Do nich stopniowo dotaczali Polacy z tak zwanych Kreséw Wschodnich, ktore miaty przejs¢
w rece Zwiazku Radzieckiego. Ich przybycie nie obylo sie oczywiscie bez przeszkod, bowiem
administracja Polska latem 1945 r. nie byla jeszcze przygotowana na tak liczne transporty.
Nowi przybysze musieli poczatkowo koczowa¢ w wielkich obozowiskach co nie sprzyjato po-
prawie ich nie najlepszych z powodu dtugich podrézy i wymeczenia wojna nastrojéw. Gtéwny
okres przesiedlen Polakéow z Kresow przypadt na pierwsza potowe 1946 r. Do nowych osadni-
kéw dotaczali takze stopniowo repatrianci z gltebi ZSRR, a takze reemigranci z innych krajow
europejskich.

W czerwcu 1945 r. Tymczasowy Rzad nakazat usuwanie niemieckich napiséw z przestrzeni
publicznej m.in. tabliczek z nazwami ulic i tablic informacyjne. Byt to pierwszy krok ,odniem-
czania” nowych ziem. Zakazano takze uzywania publicznie jezyka niemieckiego. Z czasem jed-
nym z problemow, z ktérymi musiata sie zmierzy¢ nowa wladza byta zmiana nazw ulic i miast.
Nastepnie zaczeto usuwac pomniki i zaciera¢ wszelkie $lady swiadczace o niepolskiej historii
tych ziem. Nowoprzybyli nie zawsze byli w stanie zaadaptowac sie do zastanych warunkdw.
Niektorzy niszezyli pamiatki po poprzednich mieszkancach, nie chcac posiada¢ w domu nie-
mieckich przedmiotéw. Wprowadzano takze zmiany w strukturze domoéw i mieszkan nadajac
im charakter taki, jaki mialy te w opuszczonej matej ojczyznie. Zmiany doprowadzaty do sy-
tuacji absurdalnych, gdy ptytki ceramiczne przykrywano drewnianga podtoga czy przenoszono
toalety na zewnatrz budynkéw.

Osadnicy, ktérzy przybyli na Dolny Slask oprécz zmagania sie z problemami materialnymi
jak i bytowymi, musieli stworzy¢ lokalna wspéinote z ludzmi im obcymi. Przed I wojna swia-
towa Polacy mieszkajacy w Wielkopolsce nie mieli kontaktow z Kresowiakami przez co byli
dla siebie obcy nie tylko ze wzgledéw geograficznych, ale takze kulturowych. Jednak z biegiem
lat udato im sie¢ zbudowac wspdlnote dzigki czynnikom zewnetrznym, ktére ich integrowaty.

Jednym z elementdw, ktory pomaga% ]ednoczyc migrantéw przybytych z réznych stron by%
Kosciét katolicki. Cho¢ orgamzowanle jego pracy bylo utrudnione z powodu licznych znisz-
czen Swiatyn. Jednakze zaangazowanie w ich odbudowe stato sie czynnikiem integrujacym.
W pierwszych miesiacach brakowato polskich kaptanéw czy siéstr zakonnych, ktore takze po-
magaty w funkcjonowaniu parafii jak siostry Stuzebniczki Niepokalanego Poczecia w Chojno-
wie. Ich praca duszpasterska odgrywata istotna role integrujaca i spajajaca lokalna spotecznos¢.
Ponadto Kosciot katolicki pomagat materialnie najubozszym mieszkancom.
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Oprécz wyznania katolickiego taczacego nowych mieszkaricédw Dolnego Slaska integrowaty
ich sprawy lokalne jak odnawianie dziatalnosci o§wiatowej. Pierwsze polskie szkoty otwiera-
no jeszcze w trakcie dziatan wojennych na przelomie marca i kwietnia 1945 r. miedzy innymi
w powiecie trzebnickim. Pierwszymi nauczycielami byli gtéwnie wywiezieni przez Niemcow
na przymusowe roboty, stopniowo dotaczali do nich nowi osadnicy w celu krzewienia pol-
skosci na nowych ziemiach. Wyposazenie placowek oswiatowych byto bardzo ubogie. Wiele
budynkéw byto w optakanym stanie, nie wspominajac o jakimkolwiek wyposazeniu. Duza
role w rozwoju szkot odegrali rodzice uczniow, ktérzy pomagali nauczycielom w pracy na rzecz
spotecznosci szkolnej, integrujac osoby w réznym wieku, o réznym pochodzeniu i statusie
spotecznym.

Ponadto innym czynnikiem integrujacym byt sport. Na Dolnym Slasku po wojnie znajdo-
wato sie wiele obiektéw sportowych zachowanych w dobrym stanie, ktére czekaty na zago-
spodarowanie przez nowych mieszkancow. Juz w czerwcu 1945 r. pojawity sie pierwsze kluby
sportowe, ktore integrowaty zar6wno zawodnikéw, jak i kibicow.

Zaraz po kapitulacji Wroctawia do miasta przybyta grupa prof. Stanistawa Kulczynskiego,
ktéry kierowal odnowa szkolnictwa wyzszego w miescie. Uniwersytet i Politechnika wznowi-
ty swoja dziatalno$¢ juz w 1945 r. na mocy uchwaty Krajowej Rady Narodowej z sierpnia tegoz
roku. Z czasem we Wroclawiu powstawaty kolejne placowki naukowe. W 1946 r. powstato Pol-
skie Towarzystwo Mitosnikéw Historii i do Wroctawia trafita czes¢ zbioréw z Biblioteki im.
Ossolinskich ze Lwowa. Powstawaty placowki muzealne, dziatalnos¢ wznowita opera i filhar-
monia, a dziatalno$¢ kulturalna rozwijata sie¢ w calym regionie.

Warto zaznaczy¢, ze po II wojnie §wiatowej nie odbyta sie ostateczna konferencja poko-
jowa z podpisaniem jednoznacznych traktatéow i zatwierdzeniem ustalonych nowych granic.
Zachodnia granica Polski zostata ostatecznie zatwierdzona dopiero w 1991 r. Pierwsza pro-
ba jej zatwierdzenia na arenie miedzynarodowej byt uktad zgorzelecki miedzy Polska a NRD
w 1950 r., ktéry nie spotkat sie z entuzjastycznym przyjeciem przez Niemcow. Z tego wzgledu
obszar Ziem Zachodnich i Pétnocnych, czyli tzw. Ziem Odzyskanych byt obszarem ,w zawie-
szeniu”. Z tego powodu nowym osadnikom towarzyszyto poczucie tymczasowosci.
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BARBARA MUNK

JEDNOSC

W ROZNORODNOSCI

warsztaty dla mtodziezy

Wiek uczestnikow/czek: 12-17 lat.
Czas trwania: 120 minut (z przerwa).

Metody pracy: dyskusja sterowana, praca w
grupach, praca z ilustracjami tematycznymi,
,magiczne koto”.

Pomoce dydaktyczne:

- prezentacja multimedialna,

- ilustracje przedstawiajace przykiadowe bu-
dowle sakralne,

- karty pracy,

- schemat ,magicznego kota”,

- zwykta tablica lub flipchart,

- brystol, pisaki, mazaki, klej.

Cele zajec:

Zagadnienia edukacyjne:
- wielokulturowa i wieloreligijna Polska
w okresie miedzywojennym;

- reprezentatywne pozytywne i negatywne
wydarzenia historyczne zwiazane z symbolika
miejsc kultu;

- budownictwo sakralne réznych religii;

- miejsca kultu w religiach i kulturach;

- pojecie ,azylu” jako miejsca schronienia
osoby przesladowanej;

- pojecie ,mniejszosci etniczne”;

- pojecie , mniejszosci narodowe’;

- pojecie ,prawo do wolnosci mysli, sumienia
ireligii”.

- przypomnienie historii wielonarodowej i wieloetnicznej Polski w okresie miedzywojennym;
- przedstawienie miejsc kultu, budowli sakralnych jako “ofiar” dziatan zwiazanych z
dyskryminacja i przemoca na tle etnicznym, narodowym, religijnym (np. pogrom listopadowy
tzw. Noc krysztalowa, niszczenie synagog, cmentarzy i innych miejsc kultu podczas II wojny
Swiatowej, niszczenie miejsc kultu w Rosji przez komunistéw, niszczenie miejsc kultu podczas

wojny na Batkanach w latach 90. XX w.);

- zwrdcenie uwagi na pozytywne symboliczne niereligijne aspekty zwiazane z miejscami kultu
(azyl i miejsce bezpieczne dla osoby Sciganej czy przesladowanej);

- podkreslenie istoty miejsca swietego dla danej wspolnoty, jego wptywu na ksztattowanie sie
tozsamosci wspolnotowej zjednoczonej wokot waznej idei;

- poznanie miejsc kultu w réznych kulturach i religiach, budowanych w odmiennych stylach

architektonicznych;

- budowanie szacunku do réznych wyznan i kultur oraz dla tozsamosci kulturowej wspoélnot jako

drogi do pokojowego wspotistnienia;

- podkreslanie réznorodnosci z jednoczesnym akcentowaniem wspélnych plaszczyzn religijnych

1 kulturowych;

- zachecenie miodych ludzi do podejmowania dziatan na rzecz réznorodnosci i otwartego

spoleczenstwa;

- zachecenie do poznawania innych kultur oraz budowania dialogu i wspétpracy z ich

przedstawicielami i przedstawicielkami.
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Wprowadzenie:

Prowadzacy/a rozpoczyna dyskusje na temat religii i wyznan. Uczniowie i uczennice wymieniaja reli-
gie, ktore znaja. Probuja okresli¢ miejsca wystepowania wymienionych religii. Aby skonfrontowac ich
odpowiedzi z rzeczywistoscia, mozna zaprezentowa¢ mape wyznan dominujacych na danym obszarze
(prezentacja).

.. zrédto: https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images2q=tbn:ANd-
ROZWIIIIQCICI 9GcSKKKYSdp48ukhb8TTLFQsFfHpKo2bPSzvkXA&usqp=CAU

Prowadzacy/a wyjasnia znaczenie nastepujacych pojec:

- monoteizm,

- politeizm,

- mniejszo$¢ narodowa,

- mniejszo$¢ etniczna,

- mniejszo$¢ religijna.

Moéwiac o Polsce, mozna wykorzysta¢ informacje ze strony Ministerstwa Spraw Wewnetrznych 1 Ad-
ministracji. Prowadzacy/a zacheca do dyskusji na temat znaczenia miejsc sakralnych, miejsc kultu, nie
tylko w kontekscie religijnym. Przypomina, ze takie miejsca sa dla wyznawcéw danej religii wyjatkowe,
ale moga sie tez sta¢ azylem, miejscem schronienia dla kazdego, kto go potrzebuje.

Nastepnie uczestnicy/czki zaje¢ wspélnie (metoda burzy mézgéw) szukaja odpowiedzi na pytanie:
Czy mimo wielosci i r6znorodnosci religii mozna dostrzec jakies elementy wspolne, ktore tacza
ludzi ponad podziatami religijnymi?

Przyktadowe odpowiedzi, ktére mozna wykorzysta¢ w dyskusji:

- ludzie maja wspdlna potrzebe poszukiwania Absolutu,

- ludzie postrzegaja swiat jako byt realny i nierealny (duchowy),

- ludzie prébuja wyjasni¢ niezrozumiate dla nich zjawiska, np. co sie dzieje po $mierci, jaki jest cel zycia,
- wspélnym elementem niektorych religii jest np. monoteizm.

Prowadzacy/a na podstawie prezentacji opowiada o wielonarodowosci, wieloetnicznosci i wieloreligijno-
sci w Polsce w okresie miedzywojennym. Inicjuje krétka dyskusje o wielokulturowosci i réznorodnosci
we wspolczesnej Polsce/w swoim kraju.

Uczniowie i uczennice wymieniaja mniejszosci, ktérych przedstawiciele/ki mieszkaja w ich miescie/
regionie/kraju. Staraja sie wymieni¢ (lub znalez¢ w Internecie) ich miejsca kultu znajdujace si¢ w oko-
licy. Prowadzacy/a moze dopytad, czy wiedzieli/ty o tych miejscach, czy byli/ty kiedy$ w miejscu kultu
Innego wyznania?
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photo by: Mithun Kalaga

Cze$¢ warsztatowa:

Uczniowie i uczennice zostaja podzieleni/one na grupy 5-6 oso-
bowe. Kazda grupa otrzymuje zestaw przynajmniej 10 ilustracji
(przyktadowe ilustracje: zalacznik nr 2) oraz karty pracy (zatacz-
nik nr 3) — po jednej karcie pracy na grupe.

Prowadzacy/a moze kazdej grupie przekazac taki sam zestaw ilu-
stracji tematycznych zwiazanych z architektura sakralng w roz-
nych religiach. Moze takze przygotowac dla kazdej grupy osobny
zestaw. Wazne, aby tematyczne ilustracje przedstawiaty reprezen-
tatywne budowle sakralne réznych religii, znajdujace sie w réz-
nych krajach. Na ilustracjach powinny by¢ widoczne réznice
zarébwno w ksztattach, zdobnictwie i detalach, jak i materiatach,
z ktérych budowle zostaty wykonane.

Uczestnicy/czki ogladaja w grupie swoje ilustracje i dyskutuja
na temat otrzymanego zestawu. Nastepnie wspolnie wypetniaja
swoja karte pracy, poczatkowo tylko czes¢ koloru zéttego (zatacz-
nik nr 3).

Uczniowie i uczennice powinni/y uzupetnic¢ karte pracy swojej
grupy w trzech obszarach:

- nadac tytut swojemu zestawowi ilustracji,

- zapisac jakie widza réznice,

- zapisac¢ jakie widza podobienstwa na tych ilustracjach.

Przedstawiciele/ki grup prezentuja swoje wnioski oraz komentarze do ilustracji. Ich pierwsze spostrze-
zenia w postaci tytutéw kaidego zestawu wpisywane sa do widocznego dla wszystkich ,Magicznego
kota” (zatacznik nr 4) do czesci z6ttej. Koto od poczqtku zajec przypiete jest np. do tabhcy zwylde], kor-
kowej, magnetycznej lub lezy na podlodze w zasiegu wzroku wszystkich pracujacych uczniéw i uczennic.

1. Zaproponuj tytut swojego zestawu:
- $wiatynie religijne,

- budynki sakralne,

- Swiatynie $wiata,

- miejsca kultu,

- miejsca $wiete w roznych religiach,

3. Jakie dostrzegasz podobienistwa?

- wszystkie sa miejscami kultu,

- podrézuja do nich wyznawcy danej religii,

- skupiaja uwage — sa inne i monumentalne,

- sa wyjatkowe, czesto okazate i bogato zdobione,
- maja podobne przeznaczenie,

- réznorodnos¢ architektoniczna budynkéw - s3 azylem dla kazdego cztowieka,

sakralnych.

2. Jakie dostrzegasz réznice?

- rézne formy i ksztatty,

- r6zny materiat budowlany,

- odmienny styl budowania,

- rézne miejsca potozenia,

- odmienne otoczenie,

- maja rozne zdobienia i symbole.

- nikt nie ma prawa ich niszczy¢, naruszac ich
spokoju i $wietosci,

- wybudowane blisko danej spotecznosci,

- miejsca, ktore facza ludzi,

- zblizaja wyznawcéw do Boga.
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Uczniowie i uczennice w dalszej czesci pracy w grupach wra-
caja do drugiej czesci kart pracy. Zadaniem uczestnikow/czek
jest wpisanie teraz krétkich wnioskéw na zielonym tle. Jak
postrzegaja warto$¢/waznos$¢ réznic ktére wezesniej wskazali?
Jaka jest wartos¢/waznos¢ podobienstw, ktore wezesniej za-
uwazyli? (zalacznik nr 2, czes¢ zielona: ciemniejsza dla réznic,
jasniejsza dla podobienstw).

Przyktadowe wnioski uczniéw (na podstawie przeprowadzo-
nych juz zajec):

Roznice:

- wyglad budowli jest zwiazany z miejscem powstania, do-
stepnych materiatéw budowlanych itp.,

- kazda $wiatynia ma wyglad charakterystyczny dla kanonéw
sztuki danej religii.

Podobienstwa:

- wszystkie budowle sa miejscem kultu dla wyznawcédw dane;j
religii,

- s3 miejscem wyjatkowym dla danej grupy ludzi, pomagaja zblizy¢ si¢ do Boga,

- s3 miejscem nienaruszalnym — ich niszczenie i profanacja jest przekroczeniem granic

czlowleczenstwa,
- miejsce, ktore faczy ludzi.

Nastepnie prowadzacy/a wspdlnie z mtodzieza omawiaja wpisane wnioski. Przedstawiciele/ki kazde;
grupy wpisuja swoje wnioski w odpowiednim polu ,Magicznego kota” (ciemniejsze zielone pole i jasniej-

sze zielone pole).

Nastepnie wspdlnie z osoba prowadzaca uczniowie i uczennice analizuja odpowiedzi i zastaniaja pola na
zielonym tle na magicznym kole, ktére wydaja im si¢ mniej istotne niz pole sasiednie w kazdej grupie.

Analizuja uwaznie wnioski kazdej grupy.

(Oczywiscie, idealnie by byfo, gdyby mfodzi ludzie wskazali do zakrycia w kazdym obszarze teksty z ciemniejszego zielonego
tta, ale pewnie nie zawsze sie tak zdarzy. Dlatego kazdy wniosek nalezy wspdlnie omawiaé i analizowad.)
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Uczestnicy/czki zastanawiaja si¢ co jest dla ludzi wazniejsze: to, ze co§ ma np. rézny ksztatt, rézny kolor,
czy to, ze np. ludzie wszedzie buduja budowle sakralne, kultywuja swoje obrzedy zwiazane z religia, ob-
chodza $wieta, tj. ze ludzie maja podobne potrzeby pod kazda szerokoscia geograficzna, chociaz je moga
réznie wyraza¢. Budowle sakralne podkreslaja pewne bardzo istotne dla ich grupy wydarzenia i poma-
gaja odprawiac rytuaty ku czci Boga (bostw). Sa miejscami $wietymi, nienaruszalnymi, a ich profanacja
ma negatywny wydzwiek.

Obiekty kultu religijnego r6znia sie stylistycznie miedzy soba, ale w réznych kulturach i réznych reli-
giach petnia takie same funkcje — stuza praktykowaniu wiary, kultywowaniu tradycji danego wyznania
a takze stuza pochéwkowi i upamietnianiu z szacunkiem i czcia zmartych.

Uczennice i uczniowie powinni sami rozstrzygna¢, czy bardziej istotne sa ich zdaniem réznice czy po-
dobienistwa. Co moze sie stac, jezeli ludzie wieksza wage beda przywiazywac do réznic?
Jaka droga podaza¢ bedzie ludzkos¢, jezeli wazniejsze beda dla niej podobienstwa?

Zakonczenie:

Prowadzacy/a rozklada na stoliku/tawce cytaty (zatacznik nr 1) Prosi kazda grupe o wybranie jednego
z nich i przedyskutowanie, jak go rozumieja, jak ich zdaniem faczy sie z tematyka zajec¢. Prowadzacy/a
prosi o zastanowienie sie jak wybrany cytat moze inspirowac dzialania na rzecz tolerancji i ochrony praw
cztowieka (zwtaszcza prawa do wolnosci mysli, sumienia i religii). Kazda grupa tworzy plakat, ktory be-
dzie podsumowaniem grupowej dyskusji i prezentacja pomystéw na dziatania, ktére mozna podja¢ (np.
dziatania edukacyjne, kampania spoteczna, happening, wydarzenia kulturalne) i ktére sami chcieliby/
chciatyby zrealizowa¢ w swojej spotecznosci.

ZAtACZNIKNR 1

Przykladowe cytaty do wykorzystania

Ja moge robi¢ rzeczy, ktérych ty nie mozesz, ty mozesz robic rzeczy, ktérych ja nie moge. Razem
mozemy dokona¢ wielkich rzeczy. (Matka Teresa)

Podazaj za trzema rzeczami: szacunkiem dla innych ludzi, szacunkiem dla siebie oraz odpowie-
dzialnoscia za wszystkie swoje czyny. (Dalajlama)

Nie czyn drugiemu, co tobie niemite. Oto cata Tora. Reszta to tylko komentarz. Idz i ucz si¢ zycia
swego, bo inne nauki nie maja tak wielkiej mocy. (Hillel — Talmud, traktat Szabat 31)

Akceptujac roznorodnos¢, jednoczesnie szukamy tego, co jest wspolne. Co jest takie same i u nas,
i u nich. W rezultacie, przez poszukiwanie tego, co wspdlne, przez szukanie tego, co w tej rézno-
rodnosci nas faczy, docieramy do wartosci. (Danuta Hiibner)

W dziecinistwie styszatem od ojca, ze podstawowym kryterium oceny cztowieka jest jego uczci-
wos¢, nie za$ narodowos¢, pochodzenie czy wiara. Uczciwos¢! (Wiadystaw Bartoszewski)

Kultura to budowanie wartosci, dla ktérych warto zy¢. (Zbigniew Herbert)

Jak stworzy¢ harmonijne spoteczenstwo z tak wielu rodzajéw ludzi? Kluczem jest tolerancja. Jedy-
na wartos¢, ktéra jest niezbedna w tworzeniu wspoélnoty. (Barbara Jordan)

Dialog to budowanie wzajemnosci. (prof. Jozef Tischner)

Dialog miedzyreligijny ma szanse osiagac glebie, gdy sie catkowicie zrezygnuje z oczekiwan doty-
czacych religijnosci drugiej strony. (prof. Stanistaw Krajewski)

Porozumienie nie rodzi si¢ z dialogu, lecz odwrotnie: to dialog rodzi si¢ z porozumienia. (prof.
Bogustaw Wolniewicz)

Nauczaj bez dyskryminacji. (Konfucjusz)
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ZAYACZNIK NR 2

Przykladowe ilustracje
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ZALACZNIK NR 3

Karta pracy dla grup

ZALACZNIK NR 4

Magiczne koto




HUMANITY IN ACTION

JAKUB NIEWINSKI

ZYCIE JEST PO TO,
BY KOCHAC SIE

zajecia antydyskryminacyjne

Zajecia promujqgce postawe szacunku i tolerancji oraz wzmacniajgce grupy mniejszosciowe
narazone na dyskryminacje, szczegoélnie osoby nalezgce do LGBTQ+

Wiek uczestnikow/czek: 15-19 lat.
Czas trwania: 5 x 45 minut.

Psychogeografia miejsca:

- zajecia stacjonarne (offline) przeprowadz w kregu utworzonym z krzeset — dzieki takiemu
rozmieszczeniu przestrzennemu przekazesz wyrazny komunikat, ze jesteSmy rowni statusem
oraz zwracamy uwage na relacje interpersonalne, ktére wzmocnimy m.in. poprzez kontakt
wzrokowy;

- w sytuacji szkolnej tradycyjne utozenie tawek nie sprzyja uczeniu sie¢ i rozwijaniu kreatywnosci;

- podczas zaje¢ zdalnych popros uczestniczki i uczestnikéw o wiaczenie kamerek (przynajmnie;j
w momencie przedstawiania si¢ oraz zabierania gltosu w trakcie warsztatow).

Metody: burza mézgéw, dyskusja, analiza zrédel, edukacja réwiesnicza, dialog dynamiczny.

Srodki dydaktyczne i materialy: wydruki tekstéw zrédtowych, biate kartki papieru A4, brystol, fla-
mastry permanentne, flipchart, post-ity; mentimeter; projektor multimedialny.

Formy pracy: zespotowa, mate grupy/pokoje oraz indywidualna.

Cele zajec:
Cel ogolny:
Wzmocnienie grup mniejszosciowych narazonych na wykluczenie, szczegélnie oséb LGBTQ+

oraz zachecenie uczniow i uczennic do dyskusji i refleksji na temat budowania zrozumienia oraz
przyjaznej przestrzeni dla oséb nieheteronormatywnych.

Cele szczeg6lowe — uczen, uczennica:

- dowie sie, w jaki sposob narodowy socjalizm w Niemczech oraz krajach okupowanych

w czasie II wojny Swiatowej legitymizowal dyskryminacje oraz penalizacje oséb
homoseksualnych,

- dostrzeze, ze kazdy cztowiek poprzez swoja aktywna postawe ma wptyw na budowanie swiata
bardziej solidarnego i tolerancyjnego bez stereotypéw, uprzedzen oraz dyskryminowania
mniejszosci, w tym oséb LGBTQ+,

- zinterpretuje tekst ,Jestem kobieta” Olgi Jackowskiej, wskazujac na metaforyczne opisy $wiata
oraz konteksty egzystencjalne, poréwnujac jej wykonanie ze wspétczesnym Ralpha Kaminskiego,
rozwinie uwaznos¢ oraz réwnosciowe i empatyczne postrzeganie i traktowanie ,, Innych”.
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Zadanie do wykonania przed pierwszym spotkaniem

Uczniowie i uczennice przed planowanym zajeciami sa proszeni, by znalezli w domu stara szafe (lub ja-
kakolwiek inna), ktéra ze wzgledu na jakas swoja ceche (np. sposéb wykonania lub/i materiat/tworzywo,
z jakiego jest wykonana lub/i zwigzana jest z jakim$ wydarzeniem/osobistym przezyciem/wspomnie-
niem) chcieliby wystuchad. Ich zadaniem jest zrobienie zdjecia tej szafie oraz spisanie jej historii (tego,
co powiedziata).

Zajecia — czes¢ I (offline lub online), 45 minut

Wykorzystujac projektor multimedialny lub wydruki zrobionych zdje¢, chetne osoby dziela sie wra-
zeniami, opowiadaja, co ,ustyszaty” od szafy oraz ,zobaczyly” dzieki swej wyobrazni. P6zniej mozna
podyskutowac na temat strategii poznawania §wiata za pomoca réznych zmystéw — warto np. postawic
fundamentalne pytanie: jakie zmysty daja najwicksza mozliwos¢ zapamietania najwazniejszych chwil
w zyciu? Smak, zapach, dotyk... Dopytaj, kto miatby ochote zanurzy¢ sie w swiecie swojej szafy, a kto
nie chciatby tam nigdy wej$¢. Na koncu tej wstepnej czesci zaje¢ zapros mtodych uczestnikéw i mtode
uczestniczki spotkania do burzy mézgdw wokot skojarzen dedykowanych stowu ,szafa”. Zapisyj skoja-
rzenia na flipcharcie lub tablicy (podczas zaje¢ online mozna wykorzysta¢ aplikacje MENTIMETER). Je-
$li nie padnie fraza ,wyjs¢ z szafy”, zaprezentuj swoja asocjacje — ang. ,to come out of the closet’/"coming
out” — publiczne ujawnienie swojej tozsamosci seksualnej/plciowej. Zapytaj o pomysty interpretacyjne
,szafy” w kontekscie ujawniania wiasnej tozsamosci seksualnej.

Zajecia — czes¢ II (offline lub online), 45 minut
[zajecia IT i ITI mozna zrealizowa¢ w 90 min. bloku]
Podziel zesp6t ucznidéw i uczennic na 7 matych grup (wazne, by grupki
nie byly liczne, np. trzy osoby w kazdej), wykorzystujac wczesniej przygo-
towane male karteczki w siedmiu kolorach teczy (np. jesli bedzie 21 oséb,
to kazdy kolor bedzie miat trzy post-ity) — popros, by kazda osoba wybrata
jedna, a potem odnalazla pozostata cze$¢ grupy, ktéra ma ten sam kolor
(mozesz utrudni¢ zadanie, by poszukiwania wtasnego zespotu odbywaty
sie bez uzywania stéw). Po uformowaniu matych grup zapytaj mlodziez
o skojarzenia zwiazane z siedmioma kolorami (tecza jako zjawisko optyczne
1 meteorologiczne ma 7 koloréw, a jako symbol os6b LGBTQ+ aktualnie 6
koloréw, chociaz wezesniej réwniez 7, potem 8; dodaje sie takze kolejne kolory symbolizujace inne grupy
wykluczone, np. flaga PRIDE LGBT ma koloréw 11).

Nastepnie rozdaj poszczegdlnym grupom wydruki fragmentéw ksiazki Joanny Ostrowskiej pt. ,Oni.
Homoseksualisci w czasie II wojny swiatowej”. Kazdy cztonek matej grupy otrzymuje inny fragment
tekstu wraz z przygotowanymi do niego pytaniami. Zadanie polega na przeczytaniu swojego tekstu, na-
stepnie opowiedzeniu o nim pozostatym cztonkom matej grupy. Zamieszczone pytania sa zaproszeniem
do rozmowy w matej grupie wokét gtéwnych mysli danego fragmentu.

Po wykonaniu pracy w matych grupach uczestnicy i uczestniczki dowiedza sie, w jaki sposéb narodowy
socjalizm w Niemczech oraz w krajach okupowanych legitymizowat dyskryminacje oraz penalizacje
0sob homoseksualnych. Po pét godzinie pracy z fragmentami ksiazki J. Ostrowskiej, rozdaj wszystkim
grupom ksero krotkiego artykutu (lub przeslij do niego link) , Zakaz teczowej flagi na koncercie Ralpha
Kaminskiego” z 2.12.2021 r., dotyczacy koncertu w Operze i Filharmonii Podlaskiej. Popros o wspdlna
lekture i analize w kontekscie wczesniejszej dyskusji wokdt kwestii osob nieheteronormatywnych pod-
czas I wojny swiatowej. Te czes¢ warsztatow zakoncz w kregu, pytajac uczennice i uczniéw o to, jak sie
im pracowato w matych grupach i co stanowito najwieksza trudno$¢ podczas indywidualnej lektury
fragmentow ksiazki Joanny Ostrowskiej i ich omawiania. Zapytaj takze, w jaki sposéb artykut z Onetu
koresponduje z oméwionymi w matych grupach fragmentami ksiazki Joanny Ostrowskiej (podczas tej
czesci zaje¢ mozesz wykorzystac niektére pytania znajdujace sie pod fragmentami ksiazki “Oni”).



https://kultura.onet.pl/muzyka/wiadomosci/zakaz-teczowej-flagi-na-koncercie-ralpha-kaminskiego-jest-oswiadczenie-artysty/4tnjz38
https://kultura.onet.pl/muzyka/wiadomosci/zakaz-teczowej-flagi-na-koncercie-ralpha-kaminskiego-jest-oswiadczenie-artysty/4tnjz38
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Zajecia — czesc III (offline lub online), 45 minut

Zapros uczniéw i uczennice do wystuchania piosenki , Jestem kobieta” $piewanej przez Ralpha Kamin-
skiego z albumu, ktéry byt promowany w Bialtymstoku. Zapytaj, czy kto$ wczesniej styszal te piosenke
w innym wykonaniu. Przywotaj oryginat napisany i zaspiewany przez Kore — Olge Jackowska/zespot
Maanam (,Nocny patrol”, 1983) i opowiedz o kontekscie hi-

storyczno-politycznym powstania tej piosenki.

Ponownie popros o uformowanie matych grup (tych samych,

ktére byly poprzednio). Rozdaj tekst piosenki i popros o ana-

lize i interpretacje poszczegdlnych strof.

Podaj kluczowe pytania:

- Kto i do kogo méwi/$piewa?

- Znajdzcie stowa klucze w kazdej strofie.

- Okreslcie nastrdj poszczegolnych zwrotek.

- Wjakim celu zostato uzyte powtérzenie stowa (anafora) , zy-

cie” w pierwszej strofie?

- Co oznacza metafora ,szafy” z ,podwdjnym dnem” oraz ,lu-

strami dwoma”?

- Jak mozna rozumiec¢ ostatni wers trzeciej strofy?

- Co w kontekscie catej piosnek oznacza wers: ,Zycie jest po

to, by kochac sie™?

- Czym réznia sie¢ wykonania Ralpha Kaminskiego od orygi- Ralph Kaminski (fot. Wojciech
naha Kory? Pedzich — praca wtasna, CC)

Po zakonczeniu pracy w matych grupach, popros chetne osoby, by zaprezentowaty pomysty interpreta-
cyjne piosenki ,Jestem kobietq”. Ta czes$¢ zaje¢ uruchomi na pewno aktualny kontekst wojny w Ukrainie.
Musimy stworzy¢ bezpieczna przestrzen do tego, by miodzi ludzie mogli si¢ swobodnie wypowiedzie¢,
bez proby oceniania i warto$ciowania poszczegolnych wypowiedzi.

Zajecia — czesc¢ IV (offline lub online), 45 minut

Celem tej czesci zajec jest zaproszenie mtodych ludzi, by sprobowali wyobrazi¢ sobie, ze otwarta szafa jest
przejsciem do innego, lepszego swiata, bez nienawisci, homofobii, wojny; §wiata, do ktérego zaraz przej-
da. Popros o prace indywidualna, by za pomoca rysunku lub narracji kazdy uczestnik i kazda uczestnicz-
ka spotkania opisat/a ten $wiat:

- jego wyglad (kolory, przestrzen, strukture, zapachy, smaki),
- zycie panujace w tym swiecie,
- obowiazujace wartosci, zasady, prawa i obowiazki.

Zapros chetne osoby, by zaprezentowaty swoje wizje, a inne do zadawania pytan i rozmowy.

Zajecia — cze$¢ V, zamkniecie i podsumowanie, 45 minut

Proponuje dwie mozliwosci podsumowania warsztatéw w zaleznosci od formy zajec (offline lub online)
oraz grupy adresatéw/uczniow.

A. ,Krag odzwierciedlen”

Cwiczenie bedzie petnito dwie funkcje: podsumowania zaje¢ oraz wzmocnienie narzedzia parafrazy
utatwiajacej dobra komunikacje. W trakcie ,kregu odzwierciedlen” zapytaj: W jaki sposéb wzmacnia¢
wzajemna akceptacje oraz poszanowanie kazdej osoby niezaleznie od tozsamosci psychofizycznej? Oso-
ba z kregu zanim zacznie wlasna wypowiedz, podsumowuje wypowiedz poprzedniej osoby. Parafrazo-
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wany/na moze doprecyzowac lub powtdrzy¢ fragmenty wiasnej wypowiedzi, jesli czuje, ze jeszcze nie
zostala w pelni zrozumiana. Dodatkowym elementem tego ¢wiczenia jest wsparcie u kazdego z uczest-
nikow i uczestniczek potrzeby bycia wystuchanym.

B. “Dialog dynamiczny”

Stojac w kregu uczniowie i uczennice wskazuja, ktére aspekty warsztatow byty dla nich wartosciowe.
Kazdy moze rozpocza¢ dyskusje — robiac krok do przodu (wychodzac ze wspélnego kregu) i wypowia-
dajac sie w odpowiedzi na to, co powiedziata osoba zapytana przez prowadzacego. Pozostali uczniowie/
uczennice pokazuja, ze zgadzaja si¢ z ta wypowiedzia przesuwajac sie w strone osoby, ktora ja wygtosita
lub ze sie nie zgadzaja, odsuwajac sie od niej. Kolejne osoby wysuwaja sie z kregu, by wyrazi¢ swoje opinie
(niekoniecznie w zwiazku z tym, co zostato juz powiedziane), a reszta grupy przesuwa sie, przyblizajac
sie do tych, z ktérymi si¢ zgadzaja. Jezeli kto$ nie zgadza si¢ z zadnym z zaproponowanych stanowisk,
moze w kazdej chwili odsunac sie od grupy, zaja¢ wolne miejsce i wyrazi¢ swoja wlasna opinie. W tym
przypadku pozostali uczestnicy okazuja swoje poparcie przez przylaczenie sie do takiej osoby. Powiedz
uczestnikom i uczestniczkom, ze zaleta, a wrecz wymogiem tej metody jest mozliwo$¢ zmiany zdania.
Uczestnicy moga wyraza¢ swoja opinie i zaja¢ miejsce po jednej ze stron, a po chwili zmieni¢ zdanie,
powiedzie¢ cos przeciwnego i stana¢ po drugiej stronie.

Jestem kobietq
[w:] Maanam, Nocny patrol, 1983
Stowa: Olga Jackowska (Kora)

Kompozytor: Marek Jackowski

Nie wyobrazam sobie, mity
Abys na wojne kiedys szedt.
Zycia nie wolno tracié, mity,
Zycie jest po to, by kocha¢ sie.

Mam w domu szafe bardzo starg

Z podwdjnym dnem, z lustrami dwoma,
Gdy zaczngq strzelaé¢ za oknami,
Bedziemy w szafie zyé.

Starczy nam ubrani na wszystkie pory,
Szalone barwy, dzikie kolory

| u znajomych jest tyle szaf,

Bedzie co zwiedzaé przez pare lat.

Olga ,Kora" Jackowska,
kadr z teledysku do utworu ,Jestem kobietg”
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ZALACZNIK NR 1

J. Ostrowska, Oni. Homoseksualisci w czasie II wojny Swiatowej
Fragment 1.

,Homoseksualista — podobnie jak homoseksualizm — to konstrukt, pojecie prawne i medycz-
ne stworzone w drugiej potowie XIX wieku, za pomoca ktdrego ,katalogowano” odmiencow.
Homoseksualista zastapit sodomite. Byl kojarzony z maniakiem seksualnym i aspotecznym
kryminalista. (...) Na przetomie XIX i XX wieku prébowano szuka¢ i uzywac innych okreslen,
takich jak: trzecia pteé, uranizm i urnigowie albo inwerci. Zadne z nich nie przetrwato do dzis.
Przez pierwsze trzy dekady XX wieku w Cesarstwie Niemieckim i w Republice Weimarskie;
homoseksualizm stawat si¢ coraz pojemniejszym okresleniem wyrastajacym z réznorodnych
fantazmatow. Wszystkie one byty uzywane jako kolejne argumenty za podtrzymaniem kry-
minalizacji mezczyzn uznanych za homoseksualnych. W nazistowskich Niemczech konty-
nuowano proces etykietowania i karania os6b nieheteronormatywnych, opierajac si¢ na kilku
przestankach wskazujacych na rzekome zagrozenie. Osoby homoseksualne byty niezdolne do
plodzenia dzieci albo tego odmawiaty, w zwiazku z tym ograniczaty zdolnos¢ rozrodcza wspdl-
noty. Ich zachowania uznawano za niezgodne z natura. Jako ,uwodziciele” obu ptci stanowili
zagrozenie dla dzieci i os6b matoletnich, a ich dziatanie poréwnywano do niepowstrzyma-
nej, krzewiacej si¢ zarazy. Kazda osoba homoseksualna z zatozenia miata sktonnos¢ do zycia
w ,homoseksualnym kregu” postrzeganym jako spisek potencjalnych przeciwnikéw politycz-
nych dziatajacych na szkode innych obywateli. W koncu: samo istnienie homoseksualistow
stanowito naruszenie porzadku i niebezpieczenstwo dla moralnosci wspolnoty. Stosunki sek-
sualne osob tej samej pici powodowaly zgorszenie, nawet jesli angazujace si¢ w nie osoby nie
miaty nic wspdlnego ze sfera publiczna. Wystarczyta sama $wiadomos¢, ze ,wynaturzenie” ist-
nieje, a im bardziej bylo nieuchwytne i zakamuflowane, tym mocniej atakowato powszechna
,normalnos¢”. (...) W nazistowskiej polityce eugenicznej kontrola seksualnosci ,obciazonych”
stanowita jeden z postulatéw w nowym porzadku spotecznym. Juz w potowie lipca 1933 roku
uchwalono Ustawe o ochronie przed potomstwem dziedzicznie chorym, w ktérej selekcjo-
nowano osoby uznane za ,dziedzicznie obcigzone”, a nastepnie kierowano je na przymusowy
sterylizacje. Niecate dwa lata p6zniej wprowadzono poprawke do tej ustawy umozliwiajaca ka-
stracje osob skazanych na mocy paragrafu 175, jesli wyrazity na to zgode. Proceder nazwano
,dobrowolna kastracja” i mial on dotyczy¢ ,przestepcoéw rokujacych nadzieje” na powrét do
wspolnoty. Homoseksualistow obserwowano, aresztowano, rejestrowano, sadzono i segrego-
wano, aby pézniej ich izolowac, reedukowad, kastrowaé, a w konicu mordowac. (...) Pojawity sie
pierwsze kampanie propagandowe stygmatyzujace homoseksualnych wrogéw, zdolnych w po-
wszechnej opinii do rozsadzenia panstwa od srodka. Noc dtugich nozy przeciwko Sturmab-
teilung (SA) byta modelowa akcja, ktéra miata przekonac spoteczenstwo, ze ,homoseksualna
zaraza” moze dotknac kazdego. (...) W latach 1936-1939 znacznie wzrosta liczba zatrzymanych
na mocy wysrubowanych przepiséw; ostatecznie zaostrzono kary za ,czyny homoseksualne”,
a ,sprawcy’ trafiali coraz czesciej do obozéw koncentracyjnych. Powstata tez nowa opresyjna
instytucja: Centrala do spraw Zwalczania Homoseksualizmu i Aborcji, ktéra miata za zadanie
przede wszystkim katalogowa¢ podejrzanych. Po wybuchu wojny aresztowania rozszerzono
na podbite terytoria. Homoseksualisci mieli by¢ ,zapobiegawczo” przetrzymywani w obozach
koncentracyjnych”.

Joanna Ostrowska, Oni. Homoseksualisci w czasie II wojny Swiatowej,
Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2021, s. 26-30
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J. Ostrowska, Oni. Homoseksualisci w czasie II wojny swiatowej
Fragment 2.

,Chodzilo o ,przyjazne stosunki” miedzy niemieckim handlowcem Erichem Nigelem i pol-
skim chlopakiem. Niepokoj budzity juz jakiekolwiek relacje miedzy Niemcem i Polakiem — ro-
mans nie miescit si¢ w gtowie. Wstepne rozpoznanie sprawy przeprowadzit sekretarz krymi-
nalny Helber z lokalnego Gestapo pod koniec sierpnia 1940 roku. Ericha i Jézefa natychmiast
aresztowano. (...) Oskarzonego Niemca przestuchiwano kilkukrotnie. (...) W trakcie zaznan
Erich nie zaprzeczal, ze miat kontakty seksualne z Jozefem. Podobnie jak wigekszos$¢ oskarzo-
nych na mocy paragrafu 175 starat sie opowiedzie¢ jak najmniej o swoim zyciu seksualnym.
Zdawal sobie sprawe, ze kazdy szczegét moze pograzyc i jego, i Jézefa. Na podstawie poli-
cyjnych zeznan trudno by byto wiec wilasciwie stwierdzi¢, co tak naprawde ich faczyto. (...)
Niemczyk mial dziewietnascie lat, Nigele dwadziescia pigc. ( ..) W zeznaniach Ericha brakuje
informacji, w jaki sposéb poznat Jozefa Niemczyka. Od maja 1940 roku Polak podejmowat po-
kéj od pani Nigele, do czego przekonat go zreszta Erich (...). Po wstepnym $ledztwie ustalono,
ze Niemiec uwiod? Polaka i przyciagnat do siebie z zamiarem ,utrzymywania z nim stosunkow
homoseksualnych”. (...) 23 pazdziernika Sad Obwodowy w Tybindze wydal wyrok skazujacy.
Ericha Nigelego i Jozefa Niemczyka uznano za winnych czynéw karanych na mocy paragrafu
175. Niemiec otrzymat kare dziesieciu miesiecy pozbawienia wolnosci, Polak — dwoch i1 pét.
(.. ) Zanim doszto do procesu, Erich napisat kilka listéw zaadresowanych do sedziego Réhricha
i prokuratora Pfleiderera. Pierwszy z nich przestano szes¢ dni po aresztowaniu. We wszystkich
mezczyzna probowat uzupetnic¢ zeznania i wyjasni¢ powody swojego zachowania. Zalezato mu
na tym, aby uratowac zycie Jozefa i honor swojej matki. Te dokumenty to tragiczny zapis proce-
su tworzenia alternatywnej opowiesci biograficznej kogos, kto ma petna swiadomos¢, ze tylko
odpowiednia stylizacja zeznania moze wptynac na wyrok. (...) We wrzesniu 1940 roku Erich
prébowat w kazdym razie nie tylko uratowac Jozefa, ale tez przekonac¢ wszystkich dookota, ze
homoseksualnos¢ to poktosie samotnosci, nieszcz¢s$liwych przyjazni i dtugotrwatej choroby,
ktora doprowadzita do zalamania nerwowego. Cos nabytego — nienaturalnego. Cos, co mozna
wyleczy¢. O Erichu jako o ,zaburzonym psychicznie dziwaku, odmiencu” wspominali réwniez
czlonkowie lokalnej komoérki NSDAP, ktérych poproszono o opinie¢ na potrzeby procesu. ( )
Trzy lata po procesie Schutzpolizei nadal kontrolowata Ericha. Sprawdzano, czy Naigele nie
ztamal warunkéw zawieszenia kary (...). Po zakonczeniu postepowania Jézef Niemczyk wrécit
do pracy na dawnych stanowisku. Przezyt wojne i zostat w Tybindze. (...) Ponad dwadziescia
lat po procesie Erich Nigele byt nadal zameldowany w mieszkaniu na Schleifmiithlweg 53/3, ra-
zem z matka Christiane. Do nowego domu przeprowadzili si¢ w marcu 1968 roku. Erich zmart
w 1986 roku. W 1940 roku Erich napisat:

Ranne mam serce, w nim tesknoty:
Gdzie moja wolnos¢, szczescie gdziez?
I tylko matki smutne oczy

Zostaly mi —1i tysiac tez.

Przez okno widze swiatto stonca.

A we mnie serce peka, drzy,

Tylko moj ptacz, wciaz ptacz bez konca,
Jak dtugo jeszcze — nie wie nikt”. (...)

Joanna Ostrowska, Oni. Homoseksualisci w czasie II wojny $wiatowe;j,
Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2021, s. 96-116




HUMANITY IN ACTION

J. Ostrowska, Oni. Homoseksualisci w czasie I wojny swiatowej
Fragment 3.

Po raz pierwszy liczba wiezniéw z rézowym tréjkatem, ktérych wigziono w kompleksie obo-
zowym Auschwitz-Birkenau-Monowitz, pojawiata si¢ w badaniach niemieckich historykéw na
poczatku lat 90. W lecie 1989 grupa badaczy z Rat & Tat Zentrum w Bremie odwiedzita Mu-
zeum w Oswiecimiu, aby przez tydzien prowadzi¢ kwerendy. W trakcie badan udato sie ustali¢
liste pierwszych czterdziestu os§miu mezczyzn skazanych na mocy paragrafu 175 wigzionych w
obozie Auschwitz. (...) Pierwsza publikacja bedaca efektem tej wizyty ukazata sie kilka miesie-
cy pozniej, w kwietniu 1990 roku. (...) Pierwsze polskie teksty i szczatkowe badania dotyczace
mezczyzn skazanych na mocy paragrafu 175 pojawiaja si¢ dopiero po 2000 roku. Chodzito
gléwnie o streszczenie publikacji niemieckojezycznych albo niedokonczone badania naukowe,
po ktoérych pozostat tylko jeden artykut. (...) Do 2014 roku zaden pracownik naukowy Miejsca
Pamieci Auschwitz-Birkenau nie podjat tematu historii tej grupy wiezniéw. (...) Pierwszym
historykiem zwiazanym z miejscem pamieci w Polsce, ktéry wbrew powszechnemu przeko-
naniu o ,niemocy badawczej” starat sie uzupetni¢ luki dotyczace tej grupy wiezniéw, jest Piotr
Chruscielski. W swoich tekstach probuje on z powodzeniem odtwarzac biografie skazanych na
mocy paragraféw 175 i 175a z KL Stutthof, dociera do rodzin ofiar, famie stereotypy dotyczace
homoseksualnych mezczyzn i szerzej — Niemcéw i Austriakéw w obozie. (...)

Moi ,odmienczy” bohaterowie to w rzeczywistosci antybohaterowie. Raczej nie buntowali sie
przeciwko okupantowi. (...) Poznawanie ich zycia przez pryzmat dokumentacji kryminalnej
moze budzi¢ opér. Trudno jednak udawac, ze wszyscy bez wyjatkéw nalezeli do grupy bojow-
nikéw i ofiar bez skazy. Odtworzone zyciorysy bywaja ambiwalentne. ,Oni” — podobnie jak
inni przezywcy — dokonywali réznych wyboréw, co w zadnym wypadku nie powinno by¢
powodem wykluczenia. W tych biografiach dominuja liczby, daty, przedmioty, wymieniane
bezustannie karty z réznych paragraféw albo kolejne transporty. Na dobra sprawe nie wiemy
nic o ich zyciu intymnym. Czes$ciej natrafiatam na informacje o tym, jak dtugo trwat czyjs na-
16g nikotynowy czy z czego sktadat sie deklarowany majatek niz na wskazowki, dzieki ktérym
mogtabym powiedzie¢ co$ wiecej o emocjach, pragnieniach czy rozterkach moich bohateréw.
Wierze jednak, ze — tak jak w przypadku wierszy Ericha — intymne glosy mozna jeszcze odna-
lez¢. (...) Osoby nieheteronormatywne raczej nie zostawiaty relacji; oprocz homofobii innych
przezywcow i samych badaczy oraz wykluczajacej polityki miejsc pamieci mégt zadziatad jesz-
cze jeden czynnik. Nie chcieli wraca¢ do przesztosci. W koncu opowiadanie o intymnosci i
seksualnosci bylo pierwszym etapem na drodze przesladowania. Czemu mieliby znéw stawia¢
sie w sytuacji, ktéra w ich odczuciu przypominata przestuchanie, nawet jesli tym razem nic
im nie grozito?

By¢ moze warto pomysle¢ o nich jako o osobach podejmujacych swiadoma decyzje o niemo-
wieniu; ktére nie chciaty swiadkowad; ktérych tozsamos¢ ptciowa byta i jest ptynna, niezdefi-
niowana, wymykajaca si¢ kategoryzacji — postanowity milcze¢ w kontrze do homofobicznych
glosow wiekszosci. Jesli tak jest, to zaryzykujemy i postarajmy sie za wszelka cene uszanowac
otaczajaca ich cisze.

Joanna Ostrowska, Oni. Homoseksualisci w czasie II wojny swiatowej,
Wydawnictwo Krytyki Politycznej, Warszawa 2021, s. 301-303, 306, 309-310
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J. Ostrowska, Oni. Homoseksualisci w czasie II wojny swiatowej

Pytania do fragmentu 1.

1. Jakie okreslenia na osoby nieheteronormatywne pojawiaja sie w tekscie? Jakie znasz inne,
wymien je oraz sprébuj wyjasnic¢ ich pochodzenie.

2. O jakich ,rzekomych zagrozeniach” ze strony oséb homoseksualnych méwiono w nazistow-

skich Niemczech, a z jaka narracja mozesz spotkac sie dzi$ np. w mediach, czy w dyskusjach
politycznych we wspdliczesnej Polsce?

3. Na czym polegata kryminalizacja oséb homoseksualnych od 1933 r. w Niemczech? Jaki pa-
ragraf dotyczyl tej kwestii? Jak wyglada sytuacja oséb nieheteronormatywnych wspétczesnie
w Europie oraz w wybranych krajach swiata?

Pytania do fragmentu 2.

1. Co wiemy o Erichu oraz Jozefie? Skad pochodzili? Ile mieli lat?
2. Gdzie i w jaki sposob sie poznali?

3. Co bylo przyczyna aresztowania mezczyzn?

4. W jaki sposéb swéj homoseksualizm ,,usprawiedliwia” Erich?
5. Jak sie zachowat Erich w trakcie procesu?

6. Co sie stalo z Jézefem oraz Erichem po wojnie?

Pytania do fragmentu 3.

1. Kiedy rozpoczeto bada¢ historie oséb nieheteronormatywnych w Muzeum Auschwitz-Bir-
kenau i skad pochodzili pierwsi badacze?

2. Jak rozumiesz neologizmy stworzone przez Joanne Ostrowska na potrzeby ksiazki: ,od-
mienczy” oraz ,przezywcy ?

3. W jaki sposéb autorka ksiazki thumaczy milczenie wielu oséb nieheteronormatywnych oraz
biografie pozbawione wgladu w ich stany emocjonalne i prywatne zycie?

4. Jak wyglada aktualna sytuacja osob LGBTQ+ i czy ich glos jest styszalny w Polsce oraz w in-
nych krajach europejskich?

Joanna Ostrowska, Oni. Homoseksualisci w czasie IT wojny swiatowej,




HUMANITY IN ACTION

NATALIA GIEMZA

HERSTORIA

Herstoria - budowanie narracji o kobietach w perspektywie spotecznej i rodzinnej oraz historii za pomocq
analizy materiatéw wizualnych oraz tekstowych jako préba dopetnienia funkcjonujgcej nadrzednie meskiej
narracji dotyczqcej dziejéw $wiata i funkcjonowania rodziny.

Wiek uczestnikow/czek:
15-19 lat, osoby studiujace, osoby doroste.

Czas trwania:
projekt edukacyjny na 4 jednostki lekcyjne (4x45 minut) + czas na prace samodzielna;

praca zaplanowana jest tak, aby mozna ja byto podzieli¢ na poszczegélne zajecia w planie lekcji
(aby nie wymagaty wyodrebnienia z planu lekcji osobnego dnia warsztatowego, ale z powodze-
niem mozna wykorzysta¢ plan do zrealizowania go w ciagu jednego dnia projektowego).

Czes¢ pierwsza — herstoria i fotografia:

1. Wprowadzenie do herstorii

Na poczatku osoba prowadzaca zapisuje na tablicy dwa wyrazy: historia i herstoria, a nastepnie
pyta grupe, czym sie one roznia, kogo moga dotyczy¢, jakie niosa znaczenia. Kolejnym krokiem
jest wyswietlenie definicji herstorii ze strony https://www.nowewyrazy.uw.edu.pl/ i zbudowanie
z grupa wiasnej definicji na potrzeby zaje¢. Mozna wykorzysta¢ w tym celu takze materialy
w jezyku angielskim (www.herstory.ie oraz Cambridge Dictionary).

2. Dzialanie wstepne

Rozmowa dotyczaca zrédet historycznych; wyodrebnienie pola symbolicznego, w ktérym mozna
sie porusza¢, aby zdoby¢ informacje dotyczace przesztosci; zastanowienie
sie, jakie elementy buduja pamie¢ zbiorowa. Celem jest zrobienie mapy
mysli, dzieki ktérej zobaczymy, skad czerpiemy informacje, kto je tworzy,
jakie wydarzenia pamietamy.

Cwiczenie mozna przeprowadzi¢ na dwa sposoby: burze mézgéw
przeprowadzamy w catej klasie i osoba prowadzaca moderuje to ¢wiczenie,
zapisuje na tablicy pomysty lub dzieli klas¢ na grupy i uczennice i
uczniowie dokonuja najpierw pracy wewnatrz swoich grup, a nastepnie
prezentuja swoje przemyslenia.

Rozmowa powinna przebiega¢ na wysokim poziomie ogdlnosci, jednak
mozna ja zawezi¢ do konkretnego okresu historycznego, aby wykorzystac
dziatania do omdwienia wybranych przez siebie zagadnien.

Kolejny etapem rozmowy powinno by¢ przyjrzenie sie¢ zagadnieniu
pamieci. W tym celu mozna postuzy¢ sie materiatem naukowym, np.
prezentacja dra hab. n. med. Macieja Kopery, ktdra pokazuje, jakie mamy
rodzaje pamieci, oraz ttumaczy, na czym polegaja zaburzenia pamieci.
Celem tego etapu rozmowy jest wyodrebnienie pojec: pamiec
zbiorowa, pamiec¢ indywidualna.
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3. Prezentacja materiatu wizualnego

Pokazanie albumu fotograficznego, ktérego stronice zawieraja przedstawienia ludzi i otoczenia
ich zycia. Najlepiej, aby prezentowany materiat byt ré6znorodny, jednak nalezat do jednej osoby/
rodziny.

Wspolnemu ogladaniu fotografii powinny towarzyszy¢ pytania, ktére pomoga wydoby¢ jak
najwieksza ilos¢ informacji ze zdjec:

- Kto zostatl pokazany na fotografiach?

- Kim s3 ci ludzie?

- Co robig?

- Jak wyglada ich otoczenie?

- Jakie maja zajecia?

- Jaki moga wykonywac zawdd?

- Jaki moment z ich zycia zostat ukazany na zdjeciach?

- Czy jakies elementy sie powtarzaja?

- Jakie informacje mozemy wyciagnac z ogladania fotografii?

Nieopowiedziane historie

Zajecia mozna wykorzysta¢ do opowiedzenia o przedwojennym zyciu Zydéw w Polsce na podstawie
albumow fotograficznych, ktére dostepne sa na stronie United States Holocaust Memorial Museum
lub filmu ,, Po-lin. Okruchy pamieci”.

Przyktadem kobiecej opowiesci o zyciu w

przedwojennej Polsce moga by¢ ksiazki

z fotografiami Mary Berg, ktére stanowia

kolekcje fotografii rodzinnych sprzed wojny

1 po emigracji do Stanéw Zjednoczonych.

Rodzinie Mary Berg udalo si¢ uniknac

Smierciw trakcie Il wojny, poniewazjej matka

byta Amerykanka i po przeniesieniu z Lodzi

do getta warszawskiego, cala rodzina zostata

osadzona w wiezieniu na Pawiaku, nastepnie

przeniesiona do obozu w Vittel (Francja)

i wytypowana do wymiany wiezniéw miedzy

IIT Rzesza a sitami alianckimi. Mary Berg

jest jedna z pierwszych oséb publikujacych

wspomnienia z zycia w getcie warszawskim

— w 1945 r. wydata pamietnik z tego okresu, http://bit.ly/3pwGiFY bit.ly/3Dgjlop
ktéry stanowil wazne §wiadectwo w historii Holokaustu. Artykut w jezyku angielskim dotyczacy
odkrycia albuméw Mary Berg.

Po omoéwieniu zawartos$ci wybranego albumu nalezy zapytac o to:

- jak zostata pokazana rodzina na fotografiach?

- kim s3 ci ludzie?

- jakie maja zajecia?

- w jakich sytuacjach sa fotografowani i fotografowane?

- jakie emocje im towarzysza?

- jaki czas w ich zyciu zostat ukazany?

- czym zajmuja sie kobiety i czym zajmuja si¢ mezczyzni?



https://www.ushmm.org/
https://www.youtube.com/watch?v=e_d4nVoGAT4
https://collections.ushmm.org/search/catalog/irn89483#?rsc=27832&cv=75&c=0&m=0&s=0&xywh=-383%2C0%2C5304%2C3475
https://collections.ushmm.org/search/catalog/irn89483#?rsc=27832&cv=75&c=0&m=0&s=0&xywh=-383%2C0%2C5304%2C3475
https://www.tabletmag.com/sections/news/articles/holocaust-diarists-photos-found-at-estate-sale
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Cwiczenie

Osoby uczestniczace zostaja podzielone na pary, kazda osoba w parze ma za zadanie wybrac
fotografie z zaprezentowanego albumu. Klucz doboru jest dowolny. Po dokonaniu wyboru osoby
w parach opisuja wybrane zdjecia sobie nawzajem z zaznaczeniem elementéw, ktore zwracaja ich
uwage.

Pytania pomocnicze do opisu zdjec:

- kto sie znajduje na fotografii?

- w jakiej jest sytuacji?

- czy to jest sytuacja, ktora znasz? czy robisz podobne rzeczy?

- jak jest ubrana ta osoba? jaki jest wystr6j miejsca? moze jest to krajobraz, z jakich elementow sie
sktada?

- czy masz co$ wspolnego z przedstawiona osoba/przestrzenia?

- jakie elementy zdjecia zwracaja twoja uwage?

Podsumowaniem dzialania jest prezentacja przemyslen w catej grupie. Osoba prowadzaca ma za
zadanie zebra¢ mysli os6b wypowiadajacych sie.

Mozna uzy¢ réwniez materiatu wizualnego ktory dotyczy innego czasu historycznego niz czas
okoto II wojny swiatowej, np. aby pokazac sposéb zycia ludzi w danym okresie, lub szukac potaczen
miedzy wspolczesnoscia a przesztoscia. Przykladem takiego materiatu sa albumy fotograficzne
Virginii Woolf, pokazujace zycie awangardy artystycznej poczatku XX wieku w Anglii oraz przejscie
miedzy epoka wiktorianska a modernizmem, ktére mozna ogladac¢ online na stronie biblioteki
Uniwersytetu Harvarda. W zbiorach znajduja sie rowniez inne materiaty tego typu, ktore pokazuja
gléwnie zycie codziennie Amerykanek i Amerykanéw od konca XIX do XXI wieku.

Czes¢ druga — budowanie wlasnej opowiesci
1. Wprowadzenie do herstorii

Dzielimy grupe na zespoly trzyosobowe i prosimy o pokazanie sobie zdjec¢ z albumu, wybranych
w pierwszej czesci zaje¢. Na podstawie zgromadzonych fotografii, grupy tworza zarys opowiesci
o osobie przedstawionej na zdjeciach — musza dokona¢ wyboru, kto jest bohaterem/ka (jezeli na
fotografiach znajduja sie rézne osoby), jakie sa potaczenia tej osoby z przestrzeniami, w ktérych
sie znajduje etc. Kazda grupa ma napisac¢ 12-zdaniowa historie, na podstawie swojego materiatu.
Moga pisac o sytuacjach z fotografii, moga wymyslic calg historie zycia, format jest dowolny, ma
zosta¢ stworzony na podstawie materiatu wizualnego.

UWAGAI Po prezentacji wynikéw pracy w grupach trzeba opowiedzieé historie zycia osoby, przedstawianej
na wybranym przez siebie albumie fotograficznym. Na przyktad: opowiedzieé pokrétce zycie Mary Berg
i skonfrontowaé je z opowiesciami zbudowanymi przez osoby uczestniczqce w zajeciach. Mozna postuzy¢ sie
formularzem poréwnania, aby grupa dostata informacje zwrotng na temat posiadanej wiedzy.

2. Faza przygotowujaca do samodzielnej pracy

Osoby uczestniczace maja za zadanie przynies$¢ przedmiot zwigzany z bliska im kobieta lub do niej
nalezacy. Zadaniem innych oséb w grupie bedzie odgadniecie, do kogo to ,cos” nalezy lub kogo
przedstawia, jakie informacje dostarcza o osobie dany przedmiot/wizerunek.

Osoba prowadzaca moze zainicjowac te gre, przynoszac wilasny przedmiot i opowiadajac o nim,
np. ja przynosze ,Kapital” Karla Marksa, ktéry nalezal do mojej babci. Byta komunistka i zamiast
trzymac pieniadze w banku, trzymata pieniadze w ksiazce. Ta jedna rzecz opowiada ideologiczna
historie jej zycia.
Zadanie podsumowujace — napisanie / przedstawienie sylwetki wybranej przez siebie
bliskiej kobiety.

65


https://iiif.lib.harvard.edu/manifests/view/drs:17948759$1i

66

NIEOPOWIEDZIANE HISTORIE / ZAPOMNIANE MIEJSCA PAMIECI

Instrukcja
a) wybierz kilka przedmiotéw, ktére naleza lub nalezaly do wybranej przez ciebie osoby;

b) zastanow sie, jakie informacje zapisane sa w tych przedmiotach, o osobie, do ktérej
naleza, zrob notatke na ten temat.

c) skonfrontuj powyzsze informacje ze swoimi odczuciami na temat tej osoby: sa podobne?
moze widzisz jej inna strone? o czym $wiadcza te podobienstwa i réznice?

d) zapytaj kilka oséb ze swojego otoczenia o te osobg, jak one ja widza, co o niej wiedza?

e) dowiedz sie, w jakim czasie zyla/zyje ta osoba: jakie wydarzenia historyczne moze
pamietac? o co warto ja zapytac? czy zna jakies historie rodzinne, ktérych nie zna nikt inny?
f) masz mozliwos¢ porozmawiania z wybrana osoba? §wietnie! zréb to i zapytaj ja o jej zycie,
sprobuj zanotowacd, jak ona sama siebie widzi.

g) zastanow sie, w jaki sposob przedstawi¢ te herstorie - moze chcesz nagra¢ o niej filmik?
a moze podcast? mozesz tez zrobi¢ plakat, narysowa¢ komiks, zaspiewad piosenke, napisac

opowiadanie... Mozliwos$ci sa nieograniczone, pamietaj tylko, ze twoja praca zostanie na
koniec zaprezentowana (w wybranej przez osobe prowadzaca formie).

https://collections.ushmm.org/search/catalog/irn89483#2r-
sc=27832&cv=758&c=0&m=08&s=08&xywh=-678%2C-194%2C5893%2C3861




HUMANITY IN ACTION

Jak wyglagda

DYSKRYMINACIJA?

Wiek uczestnikéw/czek: mtodziez od 13 r.z. Metody pracy: dyskusja sterowana, wprowadze-
nie do gtéwnych tematéw, definicja kluczowych
pojec zwiazanych z dyskryminacja, wprowadzenie

Czas trwania: 2 x 90 minut.

Pomoce dydaktyczne: _ - _ do techniki kolazu, definicje i przyktady, praca
- teksty ZIOCH.OWG - materla.{y Hu{n;mlty mn Action, praktyczna — warsztaty plastyczne, historia miasta
- arkusze papieru, karteczki post-it, mazaki, no- 1 grup mniejszos$ciowych w danej miejscowosci.

zyczki, klej, gazety, farby, kredki, zdjecia wykonane
w Twojej miejscowosci.

Gléwnym celem jest, aby uczestnicy wymienili poglady na temat wielu aspektéow dyskryminacji
w swoich spotecznosciach i stworzyli kolazowy plakat, ktéry odpowiada na pytanie: ,jak wyglada
dyskryminacja?”. Plakaty te moga by¢ po6zniej by¢ publicznie eksponowane w szkole lub innym
miejscu w spotecznosci lokalne;j.

Wprowadzenie:

Przeprowadzone na zlecenie Rzecznika Praw Obywatelskich badania wskazuja m.in., ze okoto potowa
badanych jako najczesciej wystepujaca w Polsce wymieniata dyskryminacje ze wzgledu na rase (49%)
oraz orientacje seksualna (47%). Na trzecim miejscu jako powod gorszego traktowania wymieniano toz-
samos¢ plciowa (39%) oraz niepetnosprawnos¢ (29%). Jedna czwarta badanych (26%) twierdzita nato-
miast, ze w Polsce mamy do czynienia z dyskryminacja na tle religijnym, podobnie liczna grupa wska-
zywala, ze czestym powodem dyskryminacji jest $wiatopoglad/bezwyznaniowosc.

Prowadzacy/a zajecia moze postuzy¢ sie jednym z wizualnych elementéw badania ,Co jest przejawem
dyskryminacji?” i przedyskutowac przedstawione tam odpowiedzi z uczestnikami i uczestniczkami
Warsztatow.

Osoby uczestniczace w warsztatach zastanawiaja sie jak kwestia dyskryminacji wyglada w srodowisku
szkolnym? Jak uczniowie i uczennice definiuja dyskryminacje? I jak sobie z nia radza? Czy wiedza gdzie
1 do kogo moga udac sie¢ po pomoc?

W dyskusji mozna wykorzysta¢ publikacje Humanity in Action Polska ,O mowie nienawisci i hejcie”.
Na niektore z postawionych wyzej pytan moze odpowiedzie¢ mini projekt artystyczny zrealizowany
podczas warsztatéw poprzez technike kolazu. Zestawienie obrazéw w jedna kompozycje pozwala artys-
cie/artystce przedstawic glebie, rozne warstwy i elementy dzieta w réwnym stopniu, co pozwala obser-
watorowi/obserwatorce zdecydowac, na czym skupi¢ swoja uwage.

Ponadto, zaprezentowanie prac spotecznosci lokalnej nie tylko pozwala na dzielenie si¢ przedstawionymi
doswiadczeniami i perspektywami, ale takze moze by¢ impulsem do kontynuowania rozmowy o dys-
kryminacji w szerszym gronie, poza sala lekcyjna. Oczywiscie warsztaty te nie rozwiazuja problemu
dyskryminacji w naszym spoteczenstwie, ale z pewnoscia opowiadanie historii, zwlaszcza grup, ktére
historycznie byly ignorowane, a nawet uciszane, jest dobrym punktem wyijscia do podjecia dyskusji
1 dziatan na rzecz tolerancji i praw cztowieka.
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https://humanityinaction.org/wp-content/uploads/2022/02/22_HEJT_MOWA_NIENAWISCI_WEB-with-cover.pdf
https://bip.brpo.gov.pl/pl/content/ochrona-przed-dyskryminacja-w-polsce-stan-prawny-i-swiadomosc-spoleczna
https://public.tableau.com/app/profile/rafal5774/viz/RPOCojestprzejawemdyskryminacji/CoPolacypostrzegajjakoprzejawdyskryminacji
https://public.tableau.com/app/profile/rafal5774/viz/RPOCojestprzejawemdyskryminacji/CoPolacypostrzegajjakoprzejawdyskryminacji
https://humanityinaction.org/wp-content/uploads/2022/02/22_HEJT_MOWA_NIENAWISCI_WEB-with-cover.pdf
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Rozwiniecie:

Pierwsza sesja

1. Poznajmy sie! (c'wiczenie opcjonalne, do wykorzystania, gdy uczetnicy/czki sie nie znajq)
Uczestnicy/czki przedstawiaja si¢ uzywajac przymiotnika, ktéry zaczyna sie od poczatkowej litery ich
imienia. Na przyktad: beztroska Barbara, odpowiedzialna Ola, punktualny Pawet itd.

To ¢wiczenie na przetamanie lodéw i rozluznienie atmosfery.

2. Po czesci wstepnej prowadzacy/a na duzej kartce papieru (flipchart) zapisuje stowo ,dyskryminacja”.
Uczestnicy/czki zapisuja na karteczkach post-it inne stowa lub wyrazenia, ktére kojarza im sie z tym
pojeciem i przyklejaja na duza kartke. Prowadzacy/a odczytuje je pozniej i zestawia z definicja terminu
“dyskryminacja” ze Stowniczka (s. 107) w publikacji ,O mowie nienawisci i hejcie”.

Prowadzacy/a moze opowiedzie¢ lub poprowadzi¢ dyskusje o réznych formach dyskryminacji np. dys-
kryminacja bezposrednia, dyskryminacja posrednia, nekanie, zastraszanie, dyskryminacja wielowymia-
rowa i intersekcjonalna.

Nastepnie prowadzacy/a dzieli grupe na pary. Kazda para otrzymuje kilka zdje¢, ktére zostaty wykonane
w ich miescie. Sa proszeni o odpowiedz na nastepujace pytania:

- Gdzie zostalo zrobione to zdjecie?
- Co na nim wida¢?
- Jak ta fotografia odnosi si¢ do tematu dyskryminacji?

Uczestnicy prezentuja swoje zdjecie i odpowiedzi pozostatym cztonkom/czionkiniom grupy.

Po krétkich prezentacjach, osoby uczestniczace siadaja w kregu i odpowiadaja na pytanie ,jak wyglada
dyskryminacja?”. Prowadzacy/a zacheca do dzielenia sie swoimi opiniami i doswiadczeniami zwiazany-
mi z tym tematem.

Druga sesja
Wprowadzenie do techniki kolazu

W prezentacji PowerPoint uczestnicy/czki moga zobaczy¢ kil-
ka przyktadéw prac wykonanych technika kolazu. Na podstawie
obrazéw uczestnicy prébuja opisa¢ niektore cechy charaktery-
styczne, takie jak uzycie réznych materiatéw, przestrzen/kom-
pozycja, uzycie ré6znych motywow.

Po krotkim wstepie uczestnicy/czki rozpoczynaja prace nad
wiasnymi kolazami (moga pracowa¢ w grupach lub samodziel-
nie), ktére beda odpowiada¢ na pytanie ,Jak wyglada dyskry-
minacja?”. Prowadzacy/a podkresla wykorzystanie poznanych
wczesniej technik i zacheca do tworczej pracy.

Po zakonczeniu pracy, uczestnicy/czki prezentuja swoje prace
reszcie grupy. Sa zachecani/e do zadawania pytan dotyczacych
prac swoich kolegédwy/kolezanek.

Jest bardzo wazne, aby w tym ¢wiczeniu zapewni¢ uczestni-

kom/czkom bezpieczna przestrzen, w ktdérej moga podzielic si¢

nie tylko wiedza na temat swoich spotecznosci i historii, ale takze przedyskutowa¢ swoje osobiste do-
swiadczenia i okazac¢ empatie wobec dyskryminowanych grup.

Na koniec grupa zastanawia sie nad krokami, ktére mozna podja¢ w celu walki z dyskryminacja. Prowa-
dzacy/a spisuje liste pomystéw na dziatania (np. kampania informacyjna, happening, warsztaty, ,zywa
biblioteka”), ktére uczestnicy/czki moga zrealizowa¢ w szkole lub w swojej spotecznosci lokalne;.



https://humanityinaction.org/wp-content/uploads/2022/02/22_HEJT_MOWA_NIENAWISCI_WEB-with-cover.pdf
https://docs.google.com/presentation/d/1HzRMFxUQE77KeUgcnpXiTbyh6_jgaF8d/edit?usp=share_link&ouid=110675156887021882897&rtpof=true&sd=true

HUMANITY IN ACTION

Rasaq, réinorodnos'c'g

INKLUZYWNOSC

Dziatania Narodowosocjalistycznej Niemieckiej Partii Robotniczej w czasie
IT wojny prowadzity do systematycznego mordowata Zydéw 1 przedstawicieli/
ek innych mniejszosci. Miliony cywiléw i jencow wojennych zginety w wyniku
niemieckich naduzy¢, ztego traktowania i celowego wyniszczania w czasie
jednego z najczarniejszych okreséw w historii ludzkosci.

Zajecia te skupiaja sie na dobrze znanych, jak réwniez zapomnianych miejscach
zwiazanych z Holokaustem i konfrontuja osoby uczestniczace ze wspoétczesnymi
przejawamiantysemityzmu, z ktérych wyrastarasizm, dyskryminacja i nienawis¢
wobec spotecznosci LGBTQ+ we wspodlczesnej Europie.

Osoby LGBTQ+ czesto czuja sie¢ dyskryminowane, poniewaz pomija sie je
w dyskursie spotecznym, a czasem wrecz traktuje jak obywateli/ki drugiej
kategorii. W jaki sposob mtodzi ludzie, uczniowie i uczennice, radza sobie
z trudna przeszioscia i konfrontuja sie z aspektami wykluczenia spotecznego
1 prawnego wspolczesnie? Czy we wspdlczesnym swiecie mozna stawic¢ czota
niesprawiedliwosci z przesziosci i rozwija¢ inkluzywna i zréznicowana kulture
pamieci? Czy uczniowie i uczennice moga inspirowac si¢ nawzajem oraz
cztonkdéw i czlonkinie spotecznosci, z ktorych pochodza, aby opowiadacd sie za
inkluzywnym i réwnym spoleczenstwem, w ktéorym uprzedzenia i stereotypy
nie determinuja roli w spoteczenstwie? Punktem wyjscia tego materiatu
edukacyjnego jest refleksja nad wptywem Holokaustu i innych form wykluczenia
na wspolczesne spoteczenstwo.

Uczestnicy/czki zaje¢ powinni/y przeprowadzi¢ wlasne krytyczne analizy
dotyczace antysemityzmu, rasizmu, dyskryminacji i zastanowic sie, jak edukacja
moze pomdc w tworzeniu inkluzywnego i otwartego spoteczenstwa.

Cele zajec:
- przedstawienie form wykluczenia spotecznego takich jak antysemityzm, rasizm, dyskryminacja
1 nienawis¢ wobec spotecznosci LGBTQ+;

- analiza przejawow rasizmu, dyskryminacji, antysemityzmu i nienawisci wobec spotecznosci
LGBTQ+ w spoteczenstwie i w instytucjach edukacyjnych;

- zastosowanie teorii wielokulturowosci, aby zrozumie¢ wspdiczesne formy nienawisci, rasizmu
1 dyskryminacji w klasie;

- krytyczna dyskusja na temat inkluzywnych podejs¢ przeciwko nienawisci do spotecznosci
LGBTQ+, rasizmowi, dyskryminacji i antysemityzmowi;

- przedstawienie integracyjnych podejs¢ do wlaczenia grup marginalizowanych do spoteczenstwa.
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Wskazowki dla nauczycielek/i:

1. Zacznijcie od nakreslenia i zrozumienia lokalnego kontekstu historycznego
w odniesieniu do kwestii wielokulturowosci, wieloetnicznosci, roznorodnosci
1 integracji.

2. Zastandéwcie sig, czy obecny program nauczania w szkole daje narzedzia
i sugeruje rozwigzania w kwestii nieréwnosci spotecznych, czy uwzglednia
réznice w zyciu uczniéw, na ktére moze mie¢ wplyw rasizm, dyskryminacja,
antysemityzm i ubostwo.

3. Pokazcie i wyjasnijcie, jak dzialaja mechanizmy rasizmu, dyskryminacji
1 antysemityzmu we wspotczesnym swiecie. Zwrodcie uwage ucznidéw i uczennic,
ze to nie sa “stare problemy”, ale co$, co moze realnie dotknac ich/je i bliskie im
osoby. Dzieje sie tak dlatego, ze wykluczenie spoleczne nie jest dokonywane
tylko przez ,ztych ludzi”. Nawet ci ,dobrzy” moga nieswiadomie utrwalac
negatywne stereotypy czy hierarchie oparta na przestankach etnicznych czy
narodowosciowych.

4. Zachecajcie uczniéw/uczennice do zwracania uwagi i reagowania na zachowania
rasistowskie, poniewaz milczenie jest przyzwoleniem na rasizm, dyskryminacje
1 antysemityzm.

5. Kultywujcie model zachowan inkluzywnych, ktéry pozwoli Wam i Waszym
uczniom/uczennicom skupic¢ sie na zmianie zachowan, a nie na obwinianiu czy
zawstydzaniu.
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Scenariusz lekcji 1.

Antysemityzm i Holokaust

Cele dydaktyczne: Wiek uczestnikow/czek:
Po lekcji uczniowie i uczennice: - 16-21 lat.

- rozumieja geneze i historie antysemityzmu, Czas trwania:

- potrafia wyjasni¢ wptyw traumy miedzypokoleniowej, - 60-90 minut.

- potrafia rozpoznac wspotczesne przyktady antysemityzmu.

Nauczyciel/ka rozpoczyna pierwsza czes¢ lekcji od odtworzenia filmu ,Gdzie zaczyna sie antysemi-
tyzm?”, wyjasniajacego geneze i najwazniejsze cechy antysemityzmu. Na tym etapie wazne jest réwniez
podkreslenie, Ze termin ,antysemityzm” oznacza uprzedzenia wobec Zydéw lub nienawis¢ do nich.

Nauczyciel/ka pyta uczniéw o réznice miedzy faktem, opinia i przekonaniem:

Fakt jest mozliwy do sprawdzenia. Mozemy stwierdzi¢, czy jest on prawdziwy, badajgc dowody.

Opinia to osqd oparty na faktach, uczciwa préba wyciggniecia rozsgdnego wniosku z dowoddéw
rzeczowych.

Przekonania to przeswiadczenia oparte na przeswiadczeniu o prawdziwosci, stusznosci czegos,
kulturowej lub osobistej wierze, moralnosci lub wartosciach. Uczniowie/uczennice identyfikujq fak-
ty, opinie i przekonania na podstawie filmu.



https://www.youtube.com/watch?v=fpcuKvN5aOI
https://www.youtube.com/watch?v=fpcuKvN5aOI

HUMANITY IN ACTION

Nastepnie nauczyciel/ka prosi uczniéw/uczennice o wyjasnienie pochodzenia i cech antysemityzmu,
korzystajac z materiatow edukacyjnych na temat antysemityzmu i rasizmu oraz powyzszego filmu:

Mozna zadac¢ nastepujace pytania pomocnicze:
- Jakie sa historyczne poczatki antysemityzmu?
- Jak antysemityzm zmieniat si¢ na przestrzeni dziejow?

- W jaki sposéb fakty byty ignorowane, zle interpretowane lub znieksztalcane, aby uzasadni¢ antysemic-
kie przekonania?

- Kiedy przywddcy polityczni lub religijni glosili antysemickie poglady? Jaki byt tego cel?
Uczestnicy/czki zaje¢ dyskutuja na temat faktéw, opinii i przekonan dotyczacych antysemityzmu. Na-
uczyciel/ka zapisuje odpowiedzi na tablicy.

W drugiej czesci lekcji nauczyciel/ka przedstawia film ,Wojna mojego ojca”. Dobra praktyka jest, aby
uczniowie/uczennice obejrzeli/ty film dzien wczesniej.

© Humanity in Action

Uczniowie/uczennice identyfikuja elementy traumy miedzypokoleniowej. Prowadzacy/a moze wyko-
rzysta¢ handout dotyczacy traumy, aby ukierunkowac¢ dyskusje i pomoc uczestnikom/uczestniczkom
zidentyfikowac rodzaje traumy ukazane w filmie ,Wojna mojego ojca”.

W trzeciej czesci lekeji nauczyciel/ka prosi uczniéw/uczennice o wskazanie (w parach lub grupach) ele-
mentéw antysemityzmu, ktére mozna zaobserwowa¢ wspotczesnie. Artykut z gazety moze by¢ punk-
tem wyijscia i postuzy¢ jako zacheta do zadania nastepujacych pytan:

- Jakie sa przyktady antysemityzmu na swiecie? A w Polsce?

- Jakie przejawy antysemityzmu dostrzegacie w mediach spotecznosciowych?

- Jaka jest reakcja spoteczenstwa/uzytkownikéw mediéw spotecznosciowych?

- Jak wiedza o wydarzeniach zwiazanych z Holokaustem moze pomdc nam w reagowaniu na zagrozenia
ludobdjstwem i masowym okrucienstwem na swiecie?

Zadanie domowe:
Krétki esej podsumowujacy zajecia.

Materialy dodatkowe:
- webinar ,Ludobdjstwo. Definicja, historia, przeciwdziatanie”;
- publikacja Humanity in Action Polska ,O Zydach i Zydéwkach”;

- Historia antysemityzmu.
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http://lekcja.auschwitz.org/23_pl_antyjudaizm/
https://www.youtube.com/watch?v=x6FxcmU4qe8
https://drive.google.com/file/d/1wIU1OLSMGkr6h41UA6s-cdQRIYQctA_T/view
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/swiat/2187502,1,kontrowersyjny-kanye-west-czy-w-usa-wolno-byc-antysemita-a-rasista.read
https://www.facebook.com/watch/live/?ref=watch_permalink&v=474165567124086
https://uprzedzuprzedzenia.org/wp-content/uploads/2016/11/OZydachiZydowkach_ebook.pdf
https://sztetl.org.pl/pl/slownik/antysemityzm
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Scenariusz lekcji 2.

LGBTQ+: historia i wspétczesnosé

Cele dydaktyczne: Wiek uczestnikow/czek:
Po lekcji uczniowie i uczennice: -16-21 lat.

- rozumieja geneze nazistowskich przesladowan osob Czas trwania:
homoseksualnych, - 60-90 minut.

- potrafia wyjasni¢ terminy zwiazane ze stereotypami
piciowymi i orientacja seksualna,

- umieja rozpoznac¢ przyktady spotecznosci LGBTQ+ we
wspolczesnym $wiecie.

Nauczyciel/ka rozpoczyna pierwsza cze$¢ lekeji pytajac uczniéw/uczennice o znaczenie akronimu LGB-
TQ+. Mozesz wykorzystac publikacje Humanity in Action Polska ,Od A do Z o LGBTQIAP”.

Nastepnie nauczyciel/ka przedstawia, w jaki sposéb nazisci przesladowali osoby nieheteronormatywne,
wykorzystujac paragraf 175 niemieckiego kodeksu karnego.

W klasie odbywa sie dyskusja na temat wptywu paragrafu 175 na sytuacje oséb nieheteronormatywnych
w czasie Holokaustu. Jako dodatkowe zrédto mozna wykorzysta¢ wywiad z Joanna Ostrowska, autorka
ksiazki ,,Oni. Homoseksualisci w czasie II wojny swiatowej”. W kolejnej czesci dyskusji nauczyciel/ka
prosi, aby uczestnicy/czki zaje¢ zastanowili/ty sie, czy wspomniany przepis prawny miat lub ma nadal
wplyw na sytuacje oséb nieheteronormatywnych?

W drugiej czesci lekcji, osoba prowadzaca prosi uczniéw/uczennice o wyjasnienie nastepujacych termi-
néw: tozsamosc piciowa, ptec biologiczna, pte¢ spoteczno-kulturowa, orientacja seksualna, transptcio-
wos¢, transseksualnos¢ (powyzsza lista nie jest zamknieta, mozna ja uzupeinia¢ i modyfikowac).

Nauczyciel/ka wyjasnia pojecia rél piciowych i orientacji seksualnej. Nastepnie rozdaje uczniom/uczen-
nicom kartki, na ktérych maja opisa¢ role ptciowe w zaleznosci od przypisanej pici (mezczyzna lub ko-
bieta), podkreslajac takie aspekty jak: zachowanie, strdj, fryzura, sposéb méwienia i postepowania.
Uczniowie wypisuja w parach czynnosci, dziatania i ubrania zwiazane z rolami ptciowymi.

Po wykonaniu tego ¢wiczenia warto siegna¢ do publikacji Humanity in Action Polska ,0d A do Z
o LGBTQIAP” i wykorzystac tresci ze stron 15-17 jako podsumowanie.

Nauczyciel/ka rozdaje karty pracy Genderbread person. The Genderbread Person..
Uczniowie/uczennice probuja wypetni¢ przedstawiony )
tam schemat osoby. W celu utrwalenia zrozumienia poje- @3‘
cia 16l piciowych i orientacji seksualnej mozna wykorzy- o

sta¢ nastepujace pyatnia do dyskus;ji: ’ ) -

- Jak czyjas ekspresja ptciowa wptywa na to, jak postrze- "
gasz jego/jej orientacje seksualna? R —

- W jaki sposob kultura moze wptywac na to, jak postrze- ' .
gamy orientacje seksualna? v



https://humanityinaction.org/wp-content/uploads/2019/07/20_updated_LGBT_book_OdAdoZoLGBTQIAP.pdf
https://pl.wikipedia.org/wiki/Paragraf_175
https://www.youtube.com/watch?v=Vd-SosDOuLQ
https://humanityinaction.org/wp-content/uploads/2019/07/20_updated_LGBT_book_OdAdoZoLGBTQIAP.pdf
https://humanityinaction.org/wp-content/uploads/2019/07/20_updated_LGBT_book_OdAdoZoLGBTQIAP.pdf
https://www.genderbread.org/resource/genderbread-person-v4-0-worksheet-fill-in-the-blanks
https://pl.wikipedia.org/wiki/Ekspresja_p%C5%82ciowa
https://pl.wikipedia.org/wiki/Orientacja_seksualna

HUMANITY IN ACTION

W trzeciej czesci lekcji nauczyciel/ka prosi uczniéw/uczennice o wskazanie aktualnych wyzwan, z jaki-
mi spotyka sie spotecznos¢ LGBTQ+ w dzisiejszym zyciu.

Jako punkt wyjscia moze postuzy¢ artykut w dotyczacy matzenstwa Jakuba i Dawida.

W parach uczniowie/uczennice wypisuja wyzwania i przeszkody stojace przed spotecznoscia LGBTQ+.

Nauczyciel/ka moze réwniez zaproponowac dodatkowe zadanie, aby uczniowie/uczennice stworzyli/ty
liste dobrych praktyk, ktére powinny byc¢ stosowane przez instytucje, organizacje i spoteczenstwo, aby
tworzy¢ otwarte, tolerancyjne, réwne i inkluzywne spotecznosci.

Uczniowie/uczennice szukaja wskazéwek na podstawie ponizszych 14 sposoboéw tworzenia spoteczno-
Sci integracyjnej LGBTQ+-

Nauczyciel wyjasnia potrzebe tolerancji i akceptacji. Szukajcie wskazéwek na stronie w podreczniku
Komisji Europejskiej na temat strategii rownosci LGBTIQ 2020-2025.

Zadanie domowe:

Uczniowie/uczennice indywidualnie przeprowadzaja badania na temat aktualnych przepiséw w Polsce i
Unii Europejskiej dotyczacych praw oséb LGBTQ+

Mozliwe zakonczenie obu lekcji:

Nauczyciel/ka moze sprawdzi¢, czy uczniowie/uczennice zrozumieli/zrozumiaty obie zaproponowane
lekcje, poprzez nastepujace ¢wiczenia* (nie jest to lista zamknieta):

1. Odgrywanie rol/drama: Uczen/uczennica wciela si¢ w dziennikarza/dziennikarke
informujacego/informujaca o celebrytach, ktérzy zostali zablokowani w social mediach
za publikowanie tresci antysemickich.

2. Praca w parach: sprawdzenie mediéw spotecznosciowych pod katem informacji o
Zydach i osobach spoteczno$ci LGBTQ+ - zwrdcenie uwagi na jezyk, charakter publi-
kowanych tresci. Uczniowie/uczennice moga takze wyszuka¢ memy publikowane w
mediach spotecznosciowych dotyczace tych tematow.

3. Tworzenie tre$ci w mediach spotecznosciowych przeciwko dyskryminacji spotecz-
nosci LGBTQ+.

4. Prace plastyczne przedstawiajace stanowisko wobec antysemityzmu i/lub dyskrymi-
nacji LGBTQ+.

5. Wyszukanie w Internecie “dobrych praktyk” w zakresie przeciwdziatania nienawisci
1 dyskryminacji.

6. Happening, wydarzenie w szkole przeciwko antysemityzmowi i dyskryminacji spo-
tecznosci LGBTQ+-.

7. Konkurs na plakat dotyczacy problematyki LGBTQ+.

8. Pokaz pantomimy dotyczacy dyskryminacji ze wzgledu na ptec lub role piciowe.

9. Debata na temat antysemityzmu, oraz dyskryminacji spotecznosci LGBTQ+.

* Uwaga: Te czynnosci powinny by¢ skoncentrowane na uczennicach/uczniach.

Dodatkowe materiaty:
- M. Berenbaum, Dlaczego badacze nie interesowali si¢ losem 0s6b homoseksualnych w Auschwitz?,
- Orientuj si¢! Pakiet edu 0 LGBT+ — Mito$¢ Nie Wyklucza (mnw.org.pl).
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https://op.europa.eu/webpub/com/factsheets/lgbti/pl/
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/ab381b1f-4365-11ea-b81b-01aa75ed71a1/language-pl
https://krytykapolityczna.pl/kultura/czytaj-dalej/michael-berenbaum-dlaczego-badacze-nie-interesowali-sie-losem-homoseksualistow-w-auschwitz/
https://mnw.org.pl/orientujsie/
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Jakie znaczenie majag dzis

PRAWA CZLtOWIEKA?

Wiek uczestnikow/czek: Cele dydaktyczne:

- 14-18 lat. Po lekcji uczen/uczennica:

Czas trwania: - zna definicje praw cztowieka;

- 90 minut. - potrafi wymieni¢ podstawowe prawa cztowieka;
Metody pracy: - potrafi odnalez¢, zidentyfikowad i analizowac przykiady
- praca w grupach, famania praw cztowieka;

- jigsaw, puzzles (ukfadanka), - wie, jakie dziatania mozna podja¢ w obronie

- wywiad, praw cztowieka, zwlaszcza w spotecznosci szkolnej

- symulacja / drama, i Srodowisku lokalnym.

- burza mozgow,

- elementy design thinking, np.
empatyzowanie i generowanie
pomystow,

- nanolearning.

Wstep / rozgrzewka

Zajecia mozna rozpoczac od zagadkowej gry. Nauczyciel/ka przed zajeciami na kilku fawkach kfadzie
zaklejona koperte. Do koperty wktada krétki cytat dotyczacy praw cztowieka. Mozna wykorzystac po-
nizsze przyktady:

Odmawianie ludziom ich praw cztowieka jest kwestionowaniem ich cztowieczeristwa. (Nelson Mandela)

Musimy opowiedzie¢ sie po ktdrej$ ze stron. Neutralno$é pomaga oprawcy, nigdy ofierze. Cisza dodaje
otuchy dreczycielowi, nigdy dreczonemu. Czasami musimy ingerowaé. Kiedy zycie ludzkie jest zagrozo-
ne, kiedy godno$¢ ludzka jest zagrozona, granice narodowe i wrazliwosé stajq sie nieistotne. (Elie Wiesel)

Gdzie w koricu zaczynaijq sie uniwersalne prawa cztowieka? W matych miejscach, blisko domu - tak
blisko i tak matych, ze nie widad ich na Zadnej mapie $wiata. (...) W takich miejscach kazdy mezczyzna,
kobieta i dziecko szuka réwnej sprawiedliwosci, réwnych szans, réwnej godnosci bez dyskryminaciji. Jesli
te prawa nie majq tam znaczenia, majq niewielkie znaczenie wszedzie. (Eleanor Roosevelf)

Mozesz chroni¢ swoje wolnosci na tym éwiecie tylko poprzez ochrone wolnoéci drugiego czfowieka.
Mozesz by¢ wolny tylko wtedy, gdy ja jestem wolny. (Clarence Darrow, amerykariski prawnik, cztonek
ACLU i przeciwnik kary $mierci)

W miedzyczasie nauczyciel/ka wlacza muzyke — w tle wybrzmiewa piosenka Boba Marleya ,Get Up
Stand Up”.

Nauczyciel/ka prosi uczniéw o przeczytanie na glos powyzszych cytatéw. Nastepnie pyta, co wspolnego
maja cytaty i piosenka. Uczniowie i uczennice probuja odgadna¢, o czym bedzie lekcja.



https://www.youtube.com/watch?v=X2W3aG8uizA
https://www.youtube.com/watch?v=X2W3aG8uizA
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Rozwiniecie — drama

Nauczyciel/ka dzieli klase na grupy szescioosobowe i rozdaje materiat pomocniczy nr 1 kazdej z grup.
Prosi, aby uczniowie i uczennice zdecydowali/y, kto wcieli si¢ w konkretne role oséb: A, B, C, D, Ei F.

Osoby A oraz B s3 uczestnikami wywiadu, zas podczas ich rozmowy osoby C, D, E i F uzupetniaja tzw.
Mape Empatii.

Czas na przygotowanie do wywiadu - 5 minut

Czas na wywiad - 10 minut

Elementy dramy i mapa empatii pomoga uczniom lepiej zrozumiec¢ czego doswiadczaja, co czuja ludzie w
sytuacji kiedy zostana ztamane ich podstawowe prawa. Nastepnie z cata klasa omawiamy, ktore historie
najbardziej poruszyty uczniow.

Rola A

Zamknety sie za mng drzwi celi. Ktéra moze byé godzina? Z pewnoscig pézna. Na zewngtrz — widzia-
tam/fem — jest juz ciemno. W oélepiajgcym jarzeniowym $wietle wszedzie lezq ciafa drzemigcych ludzi.
W ciasnej celi stojg dwie wyprostowane strazniczki z pétprzymknigtymi oczami, zwrécone w strone gru-
py $pigcych kobiet, z ktérej wydobywa sie jeden wspdlny miarowy oddech. Kobiety majg na sobie wie-
zienne ubrania, ale w tamtej chwili nie zwracam na to uwagi, bo gdy walcze z taicuchami, kiérymi straz-
nicy skuli mi kostki, w mojej gtowie kotacze sie jedno zdanie: ,To jeszcze nie koniec, to dopiero poczatek”.

Rola B

Jeste$ pracownikiem mediéw w paristwie XYZ. Dzigki znajomosci z jednym z pracownikéw wiezienia
udaie ci sie dostaé do $rodka i porozmawia¢ z jednym z osadzonych. Nic o niej/nim nie wiesz. Twéj szef
polecit ci zrobi¢ wywiad z ktérym$ z osadzonych w wiezieniu. Zadawaj pytania otwarte o dowiadcze-
nia i historie osoby A.

Przyktadowe pytania:

- Opowiedz mi o swoim ostatnim tygodniu, dniu...
- Co jest dla ciebie wazne w paristwie XYZ...

- Dlaczego...

- Co sprawia, ze sie frustrujesz?

- Co sprawia, ze nie zgadzasz sie na....

Rola C

Zza lustra weneckiego jeste$ $wiadkiem rozmowy osoby A i B. Twoim
zadaniem jest uzupetnienie Mapy Empatii dotyczqcej tego, co méwi
osoba A.

Rola D

Zza lustra weneckiego jeste$ swiadkiem rozmowy osoby A i B. Two-

im zadaniem jest uzupetnienie Mapy Empatii dotyczqcej tego, co robi
osoba A.

Rola E
Zza lustra weneckiego jeste$ $wiadkiem rozmowy osoby A i B. Twoim
zadaniem jest uzupetnienie Mapy Empatii dotyczqcej tego, co mysli osoba A.

Rola F
Zza lustra weneckiego jeste$ swiadkiem rozmowy osoby A i B. Twoim zadaniem jest uzupetnienie Mapy
Empatii dotyczqcej tego, co czuje osoba A.

Uczniowie/uczennice pozostaja w tych samych szescioosobowych grupach. Jesli jest troche czasu, moz-
na pomieszac grupy.

75



76

NIEOPOWIEDZIANE HISTORIE / ZAPOMNIANE MIEJSCA PAMIECI

Rozwiniecie — materialy prasowe

W dalszej czesci zaje¢ nauczyciel/ka zwraca uwage uczniom/uczennicom, ze w teraz przechodza od hi-
potetycznych sytuacji i oséb do autentycznych wydarzen, relacjonowanych w srodkach masowego prze-
kazu.

Nauczyciel/ka rozdaje materiat z zatacznika nr 1z przydzielonym tekstem dla kazdej grupy.

Do materialéw pomocniczych uczniowie/uczennice otrzymuja pytanie, na ktére prébuja odpowiedziec
w swoich grupach:

Czy w opisanych sytuacjach doszto jakich$ naruszen praw cztowieka? Jezeli tak, to jakich?

Nauczyciel/ka monitoruje rozmowy w grupach — odpowiedzi na pytanie.

W dalszej czesci zaje¢ nauczyciel/ka pyta uczniéw/uczennice, czy kiedykolwiek styszeli/aty o Powszech-
nej Deklaracji Praw Cztowieka. Nastepnie prosi ich o wyszukanie w internecie, w jakich okoliczno-
Sciach historycznych powstata Deklaracja, i jakie znaczenie dla praw cztowieka ma ten dokument.

Nastepnie prosi uczniéw/uczennice w grupach o odnalezienie w internecie i przeczytanie tekstu Dekla-
racji, aby przygotowac sie do odpowiedzi na pytanie:

Ktore artykuty Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka zostaly ztamane
w przeczytanych wczesniej materiatach dodatkowych?

Kolejny etap zaje¢ to zmiana grup zgodnie z technika jigsaw/puzzle/uktadanka - uczenie sie¢ przez na-
uczanie. Nauczyciel/ka prosi uczniéw/uczennice o odliczenie w kazdej grupie 1, 2, 3, 4, 51 6.

Tworzone sa nowe grupy — jedynki siadaja z jedynkami, dwdjki z dwdjkami itd.

Zadaniem przedstawiciela/ki kazdej grupy jest opowiedzenie o sytuacji z materiatu zrodtowego danej
grupy oraz opowiedzeniu o przyktadach naruszen wolnosci praw cztowieka i obywatela w konkretnych
sytuacjach. W tej czesci uczniowie/uczennice korzystaja jedynie z zapamigtanych wiadomosci i wia-
snych notatek. Kazda osoba ma 2-3 minuty na opowiedzenie sytuacji z wlasnej grupy osobom z grupy do
ktoérej dotaczyt/a (dla kazdej z oséb po 2-3 minuty — maksymalnie 15 minut).

Nastepnie, na forum klasy uczniowie/uczennice opraco-

wuja wyzwanie (zgodnie z metoda design thinking) — okre-  Design thinking to metoda twérczego rozwigzy-
$lenie problemu zapisanego w postaci jednego zdania, na ‘;‘;“e”*‘::igxqbiznfl":mkirgop‘ivrgtzq I':’(']e;” Zzey di‘::i“
ktére nastepnie uczniowie/uczennice beda poszukiwac ch ot colam oot h 60, w Stanach 2 J« dhocze
rozwigzania. Wyzwanie to moze by¢ uniwersalne, faczace  1ozwigzan poprzez wykorzystywanie specyficz-
wszystkie wydarzenia lub jedno, wybrane, w zaleznosci od nych metod pracy, pobudzajgcych kreatywno$é.

preferencji miodziezy zgodnie ze schematem:

Jak moglibysmy poméc (danej osobie/osobom) rozwiqzaé problem (polegajgcy na...),
tak aby (osiqgngé zamierzony rezultat — rozwigzanie problemu).

Na przyktad:
Jak moglibysmy poméc bohaterowi A udzieli¢ pomocy prawnej, zeby wyszedt na wolnosc?

Jak mogliby$my zmieni¢ sytuacje w panistwie XYZ, zeby dane osoby wyszty na wolnosc?
Po zapisaniu wyzwania na tablicy, cata klasa poprzez burze moézgéw przez pie¢ minut stara sie zapisac jak
najwiecej rozwiazan. Kazda z propozycji jest zapisywana na tablicy czy tez flipcharcie.



https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
https://www.unesco.pl/fileadmin/user_upload/pdf/Powszechna_Deklaracja_Praw_Czlowieka.pdf
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Zakonczenie

Uczniowie/uczennice uzupetniaja na swoich telefonach w aplikacji Mentimeter zdania podsumowujace
zajecia (np. ,Dzisiqj zaskoczylo mnie...”, , Dowiedziatem sie, ze...", , Byto dla mnie trudne..”). W ten sposob powstaja
chmury wyrazowe, ktére nauczyciel/ka udostepnia/wyswietla uczniom.

Na zakonczenie zaje¢ nauczyciel/ka wlacza z youtube piosenke (jej ttumaczenie na jezyk polski mozna
znalez¢ tutaj) Youssou N'dour/ Neneh Cherry - Seven seconds (piosenka opowiada o pierwszych sekundach
zycia dziecka: $wiat widziany bez uprzedzen, nieSwiadomosc¢ probleméw i przemocy na $wiecie).

Jesli mamy wystarczajaco duzo czasu, mozemy poprosi¢ uczniéw/uczennice, aby odszukali/ty i wlaczyli/
ly swoje ulubione piosenki zwigzane z tematyka praw cztowieka. Na kolejnych zajeciach mozemy row-
niez zorganizowac karaoke z tymi piosenkami.

Na podstawie przyktadéw naruszen praw cztowieka omoéwionych na zajeciach, uczniowie/uczennice
moga opracowac materiaty Nanolearning do zaprezentowania w przysztosci, np. w mediach spoteczno-

Sciowych.

© Zdjecie Organizacji Narodéw Zjednoczonych
hitps://www.un.org/ruleoflaw/wp-content/uploads/2015/04/human-rights-cropped.jpg



https://www.mentimeter.com
https://www.tekstowo.pl/piosenka,youssou_n_dour_1,7_seconds_feat__neneh_cherry.html
https://www.youtube.com/watch?v=wqCpjFMvz-k
https://seewidely.com/nanolearning/
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ZAtACZNIKNR 1

Grupa 1.
Protesty w Iranie. Brutalna odpowiedz Teheranu

Youhanna Najdi | dw.com/pl | 24.10.2022

Przywdédcy Iranu twardo reaguja na rozlewajaca sie po catym kraju fale protestéw po smier-
ci Kurdyjki zatrzymanej przez policje obyczajowa. Nie powstrzymuja si¢ przed atakami na
przypadkowych przechodniéw.

Ttumienie protestow ulicznych w Islamskiej Republice Iranu przebiega wedtug trzyetapowe-
go schematu. Najpierw przeciw demonstrantom staje regularna policja. Jesli nie jest w stanie
ich rozproszy¢, do akcji wkraczaja Straznicy Rewolucji (czes¢ iranskich sit zbrojnych) i ich
paramilitarna milicja ochotnicza Sazman-e Basidz-e Mostazafin (Zwiazek Mobilizacji Ucie-
miezonych), w skrocie Basidz (Mobilizacja). Jesli protesty mimo to nadal sie rozprzestrzeniaja,
z pomoca zwalczajacym je przychodza nieoficjalne, nieumundurowane silty bezpieczenstwa.
Intensywnosc¢ i rozmiar protestow po $mierci Jiny Mahsy Amini w Iranie spowodowaty, ze
wladze bardzo szybko doszty do trzeciego etapu interwencji. Najwazniejsza cecha obecnych
represji jest intensywna i otwarta przemoc. W mediach spoteczno$ciowych zamieszczono licz-
ne zdjecia i filmy pokazujace funkcjonariuszy stuzb bezpieczenstwa, ktérzy strzelaja do de-
monstrantéw, bija ich, odpalaja granaty z gazem 1zawiacym w kierunku jadacych aut, strzelaja
w okna domoéw i do przypadkowych przechodnidw, czy tez szturmuja domy przedstawicieli
opozycji, by ich potem aresztowac.

Cala paleta Smierciono$nej broni

Jeden z uczestnikéw protestéw, ktory brat juz udziat w demonstracjach w 2009 roku i spedzit
kilka miesiecy w wiezieniu, méwi DW, ze funkcjonariusze strzelaja do ludzi ze zwyczajne;j
$miercionosnej broni. — Ale maja tez w uzyciu pistolety pneumatyczne z dwoma rodzajami
amunicji: jedna jest niezwykle bolesna, druga za$, odpalona z bliska, moze spowodowac $lepo-
te, a nawet Smier¢ — dodaje.

Islamska Republika Iranu nie podaje doktadnych liczb zabitych i aresztowanych w operacjach
sit bezpieczenstwa. Wedtug organizacji praw czlowieka, podczas protestow w réznych mia-
stach Iranu zycie stracito dotychczas ponad 240 osob. Amnesty International twierdzi, ze co
najmniej 23 z nich to niepeinoletni.

Wedtug naocznego swiadka sity bezpieczenstwa wcale nie wykazuja sie powsciagliwoscia wo-
bec nieletnich czy starszych. Méwi on tez o réznicach podejscia wtadz w poréwnaniu z ich
dziataniami w czasie poprzednich protestéw: — Czesto widziatem, jak z calej sity bija ludzi
patkami w gtowe i twarz, powodujac u nich co najmniej powazne zranienia.

Najwyrazniej jednak wszystkie zmobilizowane przez rezim sity nie wystarczaja, aby zapanowac
nad obecnymi protestami. Dlatego tez iranski rzad dodatkowo zwerbowat zbiréw i mtodziez, a
nawet dzieci. — Obok funkcjonariuszy sit bezpieczenstwa widziatem bandzioréw, ktérzy mieli
na ciele tatuaze, takie jak miewaja kryminalisci, ktérzy juz siedzieli w wigzieniu. Niektérzy z
nich byli nawet uzbrojeni — podkresla byly wiezien polityczny. W Internecie mozna znalez¢
zdjecia dzieci stojacych na ulicy, umundurowanych i uzbrojonych w patki i tarcze.

Coraz trudniejszy dostep do Internetu

Walka miedzy kierownictwem kraju a jego przeciwnikami odbywa si¢ nie tylko w fizycznej
przestrzeni ulicy, kampusu czy sal lekcyjnych, ale takze w Internecie. Islamska Republika Ira-
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nu postrzega sieci spolecznosciowe jako potencjalne zagrozenie dla rezimu, chociaz wysocy
urzednicy z duchowym przywddca Alim Chameneiem wlacznie utrzymuja tam oficjalne konta
1 sa bardzo aktywni.

Wedtug Straznikéw Rewolucji do zwalczania przeciwnikéw rzadu oraz w celach propagando-
wych powotano ponad dwa tysiace ,batalionéw cybernetycznych”. W miare rozlewania sie
protestow po kraju aresztowano co najmniej dziesieciu znanych cyberaktywistow i obroncéw
wolnosci Internetu, w tym dziatacza praw cztowieka Hosseina Ronaghiego.

Tymczasem wszystkie popularne platformy mediéw spotecznosciowych, jak Facebook, Te-
legram, YouTube, Instagram i WhatsApp, dostepne sa jedynie poprzez VPN — zaszyfrowane
sieci wirtualne, ktére pozwalaja ukry¢ prawdziwy adres identyfikujacy urzadzenie, z ktérego
uzytkownik taczy sie z Internetem. Szczegdlnie zablokowanie Instagramu jest duzym ograni-
czeniem dla milionéw Iranczykéw, ktérzy wykorzystuja te platforme réwniez w dziatalnosci
gospodarczej wszelkiego rodzaju. Wedtug najnowszego raportu amerykanskiej organizacji po-
zarzadowej Freedom House pod wzgledem mnogosci rozmaitych ograniczen internetowych
Iran jest trzecim krajem po Chinach i Birmie.

Grupa 2.
Liczby, ktére Katar chcialby ukry¢ przed swiatem

pqv, lukl/twis | eurosporttvn24.pl | 20.11.2022

Mundial 2022. Miliardy dolaréw na organizacje i finansowy wyzysk pracownikow fizycz-
nych. Koszmarne warunki bytowe i liczone nawet w tysiacach zgony ludzi pracujacych
nad organizacja mundialu w Katarze. Do tego wszystkiego przesladowania kobiet i oséb ze
Srodowisk LGBT. Te mistrzostwa $wiata to nie tylko pitkarskie $wieto, to w duzej mierze
obraz ludzkich koszmaréw. Eurosport.pl przygotowal zestaw liczb, ktérych Katar nigdy
nie chciatby pokazac¢ swiatu.

0 - Liczba klauzul i warunkéw dotyczacych praw cztowieka, z ktéorymi FIFA wystapita do Ka-
taru w procesie przyznawania organizacji mundialu w 2010 roku. Informacje podaje brytyjski
,Guardian”.

1 - Zblizajace sie mistrzostwa $wiata beda pierwszymi na Bliskim Wschodzie i pierwszymi
w kraju islamskim. To réwniez pierwszy mundial, ktory zostanie rozegrany jesienia.

2 - Co najmniej tyle aplikacji wszyscy wybierajacy sie do Kataru - kibice i dziennikarze - beda
musieli $§ciagnac¢ na swdj telefon. Pierwsza to Hayaa, ktéra wymaga zezwolenia na s$ledzenie
lokalizacji uzytkownika. Druga nazywa si¢ Ehteraz. Chociaz jej gléwnym celem jest monito-
rowanie zagrozenia COVID-19, to eksperci ostrzegaja, ze ma ona zdolnos¢ do zmiany, a nawet
usuwania zawartosci telefonu.

3 - Oficjalna liczba zgonéw pracownikéw fizycznych w okresie przygotowan do mundialu po-
dawana przez Katarczykow oraz prezydenta FIFA Gianniego Infantino. Nicholas McGeehan
z organizacji zajmujace] si¢ prawami cztowieka Fair Square nazywa te liczbe ,umyslna préba
wprowadzania w btad”. Wskazuje, ze koncentruje sie ona jedynie na jednym procencie pro-
jektéow budowy w Katarze. Komitet organizacyjny imprezy podat wprawdzie informacje¢ o 36
innych zgonach, ale miaty one by¢ ,niezwiazane z praca” i doszto do nich ,z przyczyn natu-
ralnych”.

5 - Tyle milionéw dolaréw tapéwki, zdaniem brytyjskiego , Sunday Times”, katarski biznesmen

Mohammad Bin Hammam miat zaptaci¢ cztonkom FIFA, by przychylili sie do organizacji MS
w Katarze. 1,5 mln miato otrzymac tylko kilku afrykanskich urzednikéw. — Wybdr Kataru byt

79



80

NIEOPOWIEDZIANE HISTORIE / ZAPOMNIANE MIEJSCA PAMIECI

bledem — stwierdzit niedawno Sepp Blatter, ktory byt szefem FIFA w czasie, gdy temu krajowi
przyznano organizacje mundialu.

5 - To tez liczba lat pozbawienia wolnosci, ktére groza z 296. artykutu katarskiego Kodeksu
Karnego za ,prowadzenie, podzegania i nakfaniania me¢zczyzny do sodomii i innych niele-
galnych lub niemoralnych czynéw”. 7 - Liczba lat wigzienia, ktére z artykutu 281. Kodeksu
Karnego groza w Katarze za pozamatzenskie stosunki ptciowe. Wedtug Human Rights Watch
podaje, ze nieproporcjonalnie bardziej dotyka to kobiet, ktére bywaja stawiane przed sadem
nawet, kiedy zglaszaja gwatt. ,Mdwi sie, ze policja czgsto nie wierzy kobietom zgtaszajacym
przemoc, a daja wiare mezczyznom, ktorzy twierdza, ze zblizenie byto efektem obopoélnej zgo-
dy” - przypomina ,Guardian”.

11 - Przypadki ztego traktowania w wigzieniach lesbijek, gejow, oséb biseksualnych i transpicio-
wych w latach 2019-2022 - wynika z pazdziernikowego raportu HRW. Stwierdzono w nim, ze
Departament Bezpieczenstwa Prewencyjnego Kataru arbitralnie aresztowal przedstawicieli
srodowisk LGBT i zle traktowat juz po osadzeniu w areszcie. Odnotowano szes¢ przypadkow
,ciezkich i powtarzajacych si¢” pobi¢, a kobietom transseksualnym po wyjsciu nakazuje si¢
udziat w terapii konwersyjnej w placowkach rzadowych. Katar kategorycznie zaprzecza, jakoby
takie mialty w tym kraju istnie¢. 12 - Liczba budynkéw w dzielnicy Dohy Al Mansura, z ktérych
- wedlug agencji Reutera - eksmitowano ,tysiace” afrykanskich pracownikéw fizycznych weze-
$niej bioracych udziat w pracach przygotowujacych mundial. Niemiecki ,Bild” precyzowal, ze
wyrzucani z mieszkan ludzie mieli dwie godziny na opuszczenie lokali.

119 - Miejsce Kataru w zestawieniu wskaznikéw wolnosci prasy Reporteréw bez Granic. Czy-
ni to Katar jednym z najlepszych pod tym wzgledem krajéw w regionie (ranking obejmuje
180 panstw), ale organizacje broniace praw cztowieka ostrzegaja dziennikarzy, ze moga by¢ w
trakcie mundialu inwigilowani. 180 - Tyle milion6w ma zainkasowa¢ w ciagu 10 lat David Bec-
kham, czyli ambasador najblizszych mistrzostw. Legendarny pomocnik ma tylko zachwala¢
kraj gospodarza. Na razie swietnie odnajduje si¢ w tej roli. Thomas Kistner w , Sueddeutsche
Zeitung” nazwal Anglika ,najwiekszym fanem Kataru”, po tym, jak ten okreslit go jako perfek-
cyjne miejsce z mieszanka nowoczesnosci i tradycji. Stowa kosztuja, zwlaszcza wypowiedziane
przez Beckhama.

200 - Liczba zgonéw nepalskich pracownikéw w Katarze pochodzaca z badania opublikowa-
nego w czasopismie ,Cardiology” w 2019 roku. Wykazano w nim, ze wtasnie 200 z 571 zgonéw,
o ktorych pisano, nastapito z przyczyn sercowo-naczyniowych. Dodano, ze mozna bylo ich
uniknac ,przy zastosowaniu odpowiedniej ochrony przed wysoka temperatura”. 974 - To liczba
konteneréw transportowych uzytych przy budowie jednej z aren mistrzostw, na ktérej dwa
mecze w grupie rozegra m.in. reprezentacja Polski. Co ciekawe, po mundialu stadion ma zosta¢
rozebrany. 974 to takze numer kierunkowy do Kataru. (https://tvn24.pl)

1000 - Liczba riali, ktdéra stanowi ptace minimalna w Katarze. Jest to rownowartos¢ 225 fun-
téw, co oznacza, ze pracownicy fizyczni otrzymuja okoto jednego funta za godzine pracy. 1200
- Okolo tyle ztotych beda musieli zaptaci¢ polscy kibice za jeden nocleg w Katarze. I to nie w
czterogwiazdkowym hotelu, a kontenerze przypominajacym barak na pustyni, bo tylko tam
zostaty juz miejsca. Latwo nie beda mieli tez piwosze. Cena jednego to ok. 50 z. (https://tvn24.
pl)

1300-3000 - Liczony w dolarach przedziat kwot rekrutacyjnych, ktére musieli optaci¢ niektd-
rzy hinduscy czy nepalscy pracownicy fizyczni, by otrzyma¢ prace w Katarze. Cho¢ obecnie
jest to praktyka nielegalna, to duza cz¢s$¢ z nich nadal ma trudnosci ze sptata. 6500 - Liczba
pracownikow z Indii, Pakistanu, Nepalu, Bangladeszu i Sri Lanki, ktérzy - wedtug informacji
,Guardiana” - zgineli w Katarze miedzy 2010 a 2021 rokiem. (https://tvn24.pl)
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100 tysiecy - Minimalna liczba pracownikéw migrujacych, ktérych Amesty International
uznaje za wyzyskiwanych w Katarze w ciagu ostatnich 12 lat. Maja by¢ oni narazani na naduzy-
cia z powodu nieprecyzyjnego prawa pracy i niewystarczajacego dostepu do wymiaru sprawie-
dliwosci. 440 milionéw - Kwota w dolarach, ktéra zdaniem Amnesty International powinna
wyptaci¢ FIFA w formie odszkodowan ofiarom i rodzinom ofiar katarskich przygotowan do
mundialu. Jest to réwnowartos¢ puli nagrdd, ktéra bedzie do zgarniecia na boiskach. Minister
pracy Kataru Ali bin Samikh al-Marri w rozmowie z agencja AFP stwierdzit, ze taka sugestia
i krytyka rzadu jest rasistowska. - Gdzie s3 te ofiary? Macie nazwiska? Skad wzia¢ te liczby? -
dopytywat.

200 miliardéw - Liczona w dolarach kwota, ktéra Katar - wedtug niezliczonych szacunkéw
medialnych - przeznaczyl na organizacje imprezy. Dla poréwnania - w 2018 roku organizacja
turnieju w Rosji pochtoneta okoto 11 miliardéw. Przy wydatkach Kataru bledna nawet igrzyska
olimpijskie - np. te w Londynie w 2012 kosztowaty ok. 10,3 mld dolaréw.

27?? - Prawdziwa liczba zgonéw pracownikéw fizycznych w Katarze, ktérej nigdy nie pozna-
my. Wedtug HRW Katarczycy nie zbadali przyczyn $mierci tysiecy pracownikédw migrujacych,
klasyfikujac je jako naturalne. W zwiazku z tym ich rodziny nie otrzymaja odszkodowan, bo
katarskiego prawo nie przewiduje takie wobec zgonéw ,niezwiazanych z pracy”.

Grupa 3.

Rosja. Zakaz ,propagandy LGBT” i publicznych wzmianek o zwiazkach
homoseksualnych. Jest zgoda Dumy

polsatnews.pl | 25.11.2022

Nizsza izba rosyjskiego parlamentu przyjeta w czwartek w trzecim czytaniu poprawki do usta-
wy o tzw."propagandzie LGBT”, rozszerzajac odpowiedzialnos¢ karna na osoby w kazdym wie-
ku. Sprawcom grozi grzywna w wysokosci 400 tys. rubli (ok. 30 tys. zt). Dziatacze na rzecz praw
czlowieka alarmuja, ze restrykcyjne przepisy wptyna na tresci w ksiazkach, filmach, telewizji
i mediach spotecznosciowych.

Przyjete jednogtosnie przez Dume Panstwowa dyskryminujace prawo zakazuje wszystkim Ro-
sjanom promowania lub ,chwalenia” zwiazkéw jednopiciowych lub publicznego sugerowania,
ze s3 one ,normalne”.

Prezydent Wtadimir Putin od wielu lat stara si¢ forsowac wizerunek swojego kraju jako antyte-
z¢ zachodnich liberalnych wartosci, co udowodnit podpisujac wczesniejsza ustawe zakazujaca
tak zwanej ,propagandy gejowskiej”, ktora byta skierowana do niepetnoletnich.

Obroncy praw cztowieka twierdza, ze nowe przepisy rozszerzaja represje wobec spotecznosci
LGBTQ+ w Rosji 1 wptyna na wszystko — od ksiazek i filméw po posty w mediach spoteczno-
$ciowych, a nawet pokazy drag queen.

Pierwotna wersja ustawy przyjetej w 2013 roku zakazywata ,propagandy nietradycyjnych sto-
sunkow seksualnych” wsréd dzieci i mtodziezy. Jak informuje CNN, nowa wersja dotyczytaby
rowniez oséb dorostych.

Drakonskie prawo anty-LGBT w Rosji. Surowe grzywny dla famiqcych przepisy

Osoby, ktore rozpowszechniaja lub probuja rozpowszechniad to, co ustawa nazywa ,propaganda
LGBT”, zostana ukarane grzywna w wysokosci do 400 tysiecy rubli (ok. 30 tysiecy ztotych).
Osoby prawne z kolei moga zosta¢ ukarane grzywna w wysokosci do pieciu milionéw rubli, co
stanowi rownowartosc 370 tysiecy ztotych.
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Zgodnie z ustawa cudzoziemcy moga by¢ aresztowani na okres do 15 dni lub deportowani. Re-
strykcyjne przepisy zostana teraz przekazane Radzie Federacji (izbie wyzszej rosyjskiego parla-
mentu), zanim ostatecznie trafia na biurko prezydenta Wtadimira Putina do podpisu.

Rosja krajem-homofobem. Europa protestuje i ostrzega

CNN przypomniat, ze w 2017 roku Europejski Trybunal Praw Czlowieka uznat rosyjskie tak
zwane ,prawo propagandy gejowskiej” za dyskryminujace, promujace homofobie i naruszajace
Europejska Konwencje Praw Cztowieka.

Sad stwierdzil, ze ustawa ,nie stuzy Zadnemu uzasadnionemu interesowi publicznemu’, odrzu-
cajac sugestie, ze publiczna debata na temat kwestii LGBT moze wptyna¢ na homoseksualizm
dzieci lub zagraza moralnosci publiczne;.

Homoseksualizm zostat zdekryminalizowany w Rosji w 1993 roku, ale homofobia i dyskrymina-
cja sa nadal powszechne w panstwie Putina. Zajmuje ono 46. miejsce na 49 krajow europejskich
pod wzgledem integracji LGBTQ wedtug organu nadzorujacego ILGA-Europe (Miedzynarodo-
wego Stowarzyszenia Lesbijek, Gejow, Osob Biseksualinych, Transpiciowych i Interpiciowych).

Grupa 4.
Zaoczny sad nad biatoruska opozycja. Cichanouskiej grozi 20 lat fagréow

Rustan Soszyn | Rp.pl | 17.01.2023

Przebywajacej w Wilnie liderce wolnej Bialorusi wladze groza wieloletnim wie¢zieniem
i pozbawieniem obywatelstwa.

Swiattane Cichanouska zaocznie oskarzano o przygotowanie zamieszek masowych, spiskowa-
nie w celu obalenia wladz, utworzenie formacji ekstremistycznej i kierowanie nia, nawotywa-
nie do sankcji, podzeganie do nienawisci, zdrade panstwa, samowolne przywlaszczenie stano-
wiska, zaktécanie wyborow i referendéw oraz przygotowanie dziatan grupowych godzacych w
porzadek publiczny. To tylko cze$¢ stawianych przez rezim zarzutéw przebywajacej na Litwie
liderce wolnej Biatorusi. Biatoruskie KGB wpisato ja tez na ,liste terrorystow”, podobnie jak
Andrzeja Poczobuta, dziennikarza i dziatacza mniejszosci polskiej, ktéry w poniedziatek stanat
przed sadem w Grodnie.

Proces liderki wolnej Biatorusi ruszyt we wtorek w Minsku. Oprocz Cichanouskiej zaocznie
przed sadem postawiono wieloletniego dyplomate Pawla Eatuszke, ktoéry obecnie jest czton-
kiem powotanego przez Cichanouska rzadu na uchodzstwie (Zjednoczony Gabinet Przejscio-
wy), szefowa sztabu wyborczego Cichanouskiej w 2020 roku Mari¢ Maroz, jednego z lideréw
ruchu strajkujacych robotnikéw Siarheja Dyleuskiego oraz jedna z czotowych dziataczek opo-
zycyjnej Rady Koordynacyjnej Wolhe Kawalkowa. Oprécz Cichanouskiej wszyscy pozostali
,oskarzeni” obecnie znajduja sie w Polsce.

Na celowniku stuzb

— Wiem, ze swoimi dziataniami prébujecie mnie zastraszy¢ i dyskredytowac. Ale tym samym
dajecie bezposrednie dowody swoich przestepstw przeciwko narodowi Bialorusi — zwracala sie
do biatoruskich sedziéw i prokuratoréw Cichanouska podczas Swiatowego Forum Ekonomicz-
nego w Davos, na ktérym reprezentuje Biatorus.

W wyborach prezydenckich 9 sierpnia 2020 roku wystartowata zamiast aresztowanego meza,
popularnego opozycyjnego vlogera Siarheja Cichanouskiego (skazanego pdzniej na 18 lat ta-
gréw). Nigdy wczesnle] nie pokazywata sie pubhcznle nie uprawiata polityki. Ale z]ednoczyh
przeciwnikéw rezimu i wiele wskazuje na to, ze wygrataby tamte wybory w uczciwej walce.
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Prawdopodobnie dlatego juz nastepnego dnia po zamknieciu lokali, gdy wybuchty najwieksze
w historii kraju protesty, Eukaszenko kazat swoim stuzbom zmusi¢ Cichanouska do wyjazdu
na Litwe. A po ponad dwdch latach od tamtych wydarzen dyktator zaocznie postanowit sciga¢
swoja rywalke.

— Uwazat, ze bedzie tylko technicznym kandydatem, dziewczyna na posytki, z ktorej wszyscy
beda sie $miali. Wyprowadzita setki tysiecy rodakéw na ulice i przejeta funkcje reprezentowa-
nia kraju za granica. Lukaszenko jej tego nigdy nie wybaczy — méwi ,Rzeczpospolitej” Franak
Wiaczorka, czotowy doradca Cichanouskiej. — Cichanouska dla niego dzisiaj jest gtéwnym za-
grozeniem. Panicznie boi si¢ powrotu ludzi na ulice, Putin jest dla niego ostatnia deska ra-
tunku. Gdyby tylko mégt, zniszczylby Cichanouska fizycznie. Jestem przekonany, ze bedac za
granica, jest na celowniku zaréwno biatoruskich, jak i rosyjskich stuzb — dodaje.

Zastraszyc¢ pozostatych

Prawnicy liderki opozycji policzyli, ze na podstawie postawionych w minskim sadzie zarzutow
moze zostac¢ zaocznie skazana na 20 lat tagréw. — To zemsta nie tylko na Cichanouskiej, ale tez
wszystkich, ktérzy wypowiedzieli sie przeciwko dyktaturze w 2020 r. Mysli, ze w ten sposob
zastraszy gtéwnie tych, ktérzy jeszcze pozostaja w kraju — méwi ,Rzeczpospolitej” Anna Kra-
sulina, rzeczniczka liderki wolnej Bialorusi. Zemsta rezimu, jak twierdzi, moze mie¢ nie tylko
propagandowe znaczenie. — Najpierw zapadnie wyrok, ktéry moze umozliwi¢ rezimowi kon-
fiskate majatku i pozbawienie obywatelstwa. Wszystko ku temu zmierza. Bedzie milicjantom
rozdawal mieszkania odebrane opozycjonistom — dodaje.

Odpowiednie prawo pod koniec grudnia przeglosowat sterowany przez rezim parlament. Po-
zwala konfiskowaé mienie osobom i firmom, ktdre ,,dopuszczaja si¢ nieprzyjacielskich dziatan
wobec panistwa biatoruskiego”. Wladze juz wczesniej natozyly areszt na minskie mieszkanie
Cichanouskich, aresztowano tez nieruchomosci nalezace do Pawla Eatuszki. Jezeli zapadnie
wyrok skazujacy i rezimowy sad stwierdzi, ze dopuscili sie ,dziatalnosci ekstremistycznej”,
moga tez zosta¢ pozbawieni biatoruskiego paszportu. — O rozpoczynajacym sie procesie w
Minsku dowiedziatam sie z medidw, nikt mnie oficjalnie nie zawiadamiat. Na Biatorusi prawo
nie dziata, wyroki zapadaja na rozkaz — komentuje dla ,Rzeczpospolitej” Wolha Kawalkowa,
ktéra we wrzesniu 2020 r. stuzby prosto z aresztu podwiozty do granicy z Polska.

Setki tysiecy apatrydow

Pozbawienie biatloruskiego obywatelstwa grozi nie tylko Cichanouskiej, Eatuszce i innym zna-
nym opozycjonistom. — To moze uderzy¢ w setki tysiecy ludzi, ktorzy nie tylko zostali zmu-
szeni do ucieczki i porzuceni przez wtasne panstwo, ale tez stracili mozliwo$¢ dochodzenia
swoich praw w instytucjach miedzynarodowych. Od 8 lutego nie beda mogli sktadac¢ skarg do
Komitetu Praw Cztowieka ONZ, bo Eukaszenko wypowiedziat odpowiednia umowe miedzy-
narodowa — moéwi Wiaczorka. A pozbawieni przez rezim obywatelstwa Biatorusini moga sie
znalez¢ w trudnej sytuacji, przebywajac w Warszawie, Wilnie czy innych europejskich stolicach.
Wéweczas pozostanie im tylko ubieganie si¢ o azyl. — To moze by¢ rozwiazaniem dla dziesiatek,
setek ludzi, ale nie dla kilkuset tysiecy. Powinni$my znalez¢ bardziej systemowe rozwiazanie
ze spolecznoscia miedzynarodowa, bo czeka nas katastrofa humanitarna — twierdzi.

Opozycja biatoruska na czele z Cichanouska od miesiecy méwi o potrzebie utworzenia biato-
ruskiego dokumentu podré6zy, wydawanego przez ,rzad na uchodzstwie”, ktéry mogtyby otrzy-
mywac osoby pozbawione przez rezim obywatelstwa. Droga do tego jest jednak bardzo daleka i
skomplikowana. — W dzisiejszych niestandardowych czasach potrzebujemy niestandardowych
decyzji — méwi doradca liderki wolnej Biatorusi.
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Grupa 5.

Przymusowa sterylizacja, tortury, obozy reedukacyjne. Chiny systematycz-
nie niszcza Ujguréw

Anna i Karol Wilczyriscy / Salam Lab | Noizz.pl | 23.03.2021

Dyskryminowani w dostepie do pracy i ustug publicznych, zastraszani, przymuszani do
sterylizacji, separowani od rodzin, pozbawiani dzieci, wysytani do oboz6éw reedukacyjnych.
Tuz pod nosem spotecznosci miedzynarodowej Ujgurzy - czlonkowie i cztonkinie mniej-
szosci religijnej i etnicznej w Chinach - sa powoli eksterminowani. UE nalozyla sankcje
na chinskich urzednikéw odpowiedzialnych za przesladowania Ujguréw. Do sankcji przy-
laczyly sie takze Stany Zjednoczone, Kanada, Australia, Nowa Zelandia oraz Wielka Bry-
tania, aby wysta¢ ,wyrazny sygnal o tamaniu praw cztowieka i naduzyciach w Sinciangu”.

Szacuje sie, ze co 10 dorosty Ujgur osadzony jest w obozie reedukacyjnym dla mniejszosci reli-
gijnych i etnicznych w Chinach.

Chinskie obozy reedukacji to ogromne obiekty przeznaczone dla setek tysiecy ludzi. Dlatego,
aby utrzymac osadzonych w ryzach, stosuje si¢ zaawansowany technologicznie system cato-
dobowego monitoringu i nadzoru wig¢zniéw. O jednym z nich opowiada Gulbahar Haitiwaji.

Kamery i prorzqdowi szpiedzy $ledzq takze to, co obywatele robiq na ulicach, a nawet swoich domach

Sytuacje Ujguréw okresla sie jako “ludobdjstwo demograficzne” w Chinach, bo kobiety podda-
ne sa przymusowej sterylizacji i kontroli urodzen.

Niektére z krajéw uczestniczacych w sankcjach wprost wypowiedziaty sie, ze Chiny dopusz-
czaja sie na Ujgurach ludobdjstwa oraz zbrodni przeciwko ludzkosci.

Blagatam partie komunistyczna o przebaczenie za okrucienstwa, ktérych nie popetnitam - tak
o dwoch latach spedzonych w obozie reedukacyjnym dla mniejszosci religijnych i etnicznych
w Chinach opowiadata Gulbahar Haitiwaji, kobieta pochodzaca z Sinciangu, regionu autono-
micznego zamieszkanego przez 10 mln czlonkéw muzutmanskiej mniejszosci religijnej i et-
nicznej — Ujguréw.

Po 10 latach zycia we Francji, na przetomie 2016 i 2017 r. kobieta zostata podstepem $ciagnieta
do Chin i zamknieta w areszcie, gdzie przez 5 miesi¢cy byla zastraszana i torturowana. Okazato
sie, ze Chinska Partia Komunistyczna miata oko na nia i jej rodzine nawet po tym, jak udato im
sie opuscic¢ kraj. Podczas 10-letniego pobytu za granica kobiecie i jej rodzinie robiono zdjecia,
na podstawie ktérych zaocznie wydano na nia wyrok umieszczenia w obozie reedukacyjnym.
— W areszcie powiedziano mi, ze pdjde do “szkoty”. Nigdy nie styszatem o tych tajemniczych
szkotach ani o oferowanych przez nie kursach. Powiedziano mi, ze rzad stworzyt je by “popra-
wiaty” Ujguréw — w ten sposdb Gulbahar Haitiwaji wspomina to, jak pierwszy raz ustyszata
o placéwkach reedukacji dla chinskich mniejszosci.

Niedtugo potem kobieta zostata przeniesiona do obozu politycznej reedukacji mniejszosci
w Baijiantan, dzielnicy na obrzezach miasta Karamay w Regionie Autonomicznym Sincian-
gu. W “szkolnej” celi, w ktdrej ja osadzono, nie byto zadnych mebli ani zlewu. Pomieszczenie,
w ktorym spedzita dwa lata bylo wyposazone wyltacznie w dwie prycze i wiadro stuzace za
toalete. Nie byto mozliwo$ci wychodzenia na zewnatrz, nie pozwalano na zaden kontakt z ro-
dzina. “Szkolne lekcje”, w ktérych obowiazkowo uczestniczyli wigzniowie, sktadaty sie z tre-
ningéw fizycznych oraz zajec teoretycznych, podczas ktérych regularnie stosowano przemoc.
Teoria, ktéra podczas “zaje¢” wpierano wiezionym bez procesu cztonkom mniejszosci, opierata
sie miedzy innymi na propagandowej wersji historii Chin.
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— Pewnego dnia podczas lekcji jedna z moich kolezanek z klasy, 60-letnia kobieta, zamkneta
oczy, zapewne z wyczerpania lub strachu. Nauczyciel uderzy? ja brutalnie. Krzyczat: myslisz,
ze nie widze, jak sie modlisz? Zostaniesz ukarana! - Gulbahar wspominata przemoc obecna
w obozie na kazdym kroku. Brutalno$¢ straznikéw i kary poza bezwzglednym postuszenstwem
miaty wymusi¢ na osadzonych takze porzucenie wszelkiego przywiazania do religii czy tra-
dycji narodéw mniejszosciowych. - Straznicy brutalnie wywlekli ja z pokoju. Godzine po6zniej
wrocita z czyms, co sama napisata: z samokrytyka - dodata kobieta.

Wielki brat patrzy

Gulbahar pamietata, ze zdarzalo sie, iz w obozie przez cate dnie zmuszano osadzonych do re-
cytowania tak zwanej “przysiegi wiernosci”.

— Dzigekuje naszemu wspaniatemu krajowi. Dziekuje naszemu drogiemu Prezydentowi Xi
Jinpingowi. Powtarzalismy to jak papugi — opowiadata. — Po jakims§ czasie czutam, ze zabrano
mi wspomnienia i mysli. Nie mogtam juz wyraznie wyobrazi¢ sobie twarzy mojego meza i mo-
ich corek — dodata kobieta.

Chinskie obozy reedukacji politycznej dla cztonkéw mniejszosci to ogromne obiekty przezna-
czone dla setek tysiecy ludzi. Dlatego, aby utrzymac osadzonych w ryzach, stosuje si¢ zaawan-
sowany technologicznie system calodobowego monitoringu i nadzoru wi¢zniéw. Jak wspo-
minata Gulbahar Haitiwaji, w kazdej celi i “szkolnej sali” znajdowaty sie kamery. Wielki brat
nieustannie patrzyt.

Zarowno Gulbahar, jak i jej obserwowani i zastraszani towarzysze, nieustannie obawiali sie
Smierci. Czuli, ze moga zgina¢ w kazdej chwili. Poczucie $miertelnego zagrozenia nie opusz-
czato ich, gdy straznicy golili im glowy na tyso oraz gdy pielegniarki ich szczepity. Dopiero
z czasem okazalo sie, ze “szczepienie” w rzeczywistosci bylo zastrzykiem sterylizacyjnym. -
Whasnie wtedy zrozumialam metode stosowana w obozach i realizowana tam strategie: nie
zabija¢ z zimna krwia, ale powoli doprowadzi¢ do znikniecia. Tak wolno, ze nikt by tego nie
zauwazyl - méwita Gulbahar.

— Kawatki mojej duszy pekty i oderwatly sie od siebie. Nigdy ich nie odzyskam — w ten sposéb
kobieta podsumowata to, jak udato jej sie¢ przetrwa¢ w obozie dwa lata. Gulbahar Haitiwaji byta
przetrzymywana ha terenie obozu w Baijiantan, dzielnicy na obrzezach miasta Karamay, do
2 sierpnia 2019 r. Nastepnie po krétkim procesie sedzia uznat ja za niewinna. Swoja historie
kobieta opisala w wydanej w 2021 r. ksiazce ,Rescapée du Goulag Chinois” (,Ocalata z chinskiego
gutagu”).

Historia znikania

Ujgurski Region Autonomiczny Xinjiang w Chinskiej Republice Ludowej powstalt w 1955
r. zastepujac istniejaca do tej pory prowincje Sinciang. Jego mieszkancy - odrebni religijnie
1 kulturowo - domagali sie catkowitej niepodleglosci od Chin. Sytuacja w regionie dodatkowo
zaostrzyla sie po rozpadzie Zwiazku Radzieckiego. Na wzdr tworzacych sie niezaleznych od
Moskwy republik, réwniez Ujgurzy zaczeli domagac sie catkowitej niezaleznosci i wtasnego
panstwa. Wtedy rozpoczeta si¢ jawna dyskryminacja ujgurskiej mniejszosci, a w odwecie - ataki
przeprowadzane na podlegte Pekinowi wladze Sinciangu.

Poczawszy od lat 90. XX w. osoba ujgurskiego pochodzenia nie miata réwnego dostepu do
edukacji czy szans na znalezienie pracy - wszystkie ogloszenia o prace wyraznie zaznacza-
ty: ,zadnych Ujguréw”. Jednak najgorsze miato nadejs¢ po 2009 r., kiedy wybuchty zamieszki
i rozgorzata fala przemocy miedzy Ujgurami i Chinczykami Han (ludnos¢ stanowiaca okoto
80 proc. populacji Chin), w wyniku ktérej smier¢ poniosto 197 oséb. Od tego czasu komuni-
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Sci zaczeli realizowac represyjna polityke wobec muzutmanskiej mniejszosci, przekonujac, ze
domy Ujguréw sa wylegarnia terroryzmu, radykalnego islamu i separatyzmu.

W 2016 r. do regionu Sinciang skierowano Chena Quanguo - polityka, ktéry stynat z drakon-
skich srodkéw zarzadzania wprowadzonych w okupowanym przez Chiny Tybecie. Po przeka-
zaniu mu w zarzad Sinciangu represje wobec Ujgurow uleglty dramatycznej eskalacji. To wlasnie
wtedy tysiace Ujguréw skierowano do “szkét” zbudowanych niemal z dnia na dzien w srodku
niczego.

Poczawszy od 2016 r. na $wiatto dzienne wychodza kolejne swiadectwa przesladowan mniej-
szosci w Chinach. Pojawia sie coraz wiecej dowodow na to, co niektérzy eksperci nazywaja ,lu-
dobdjstwem demograficznym” w Chinach. Proces ten obejmuje przymusowa kontrole urodzen
1 sterylizacje, kary grzywny czy wyroki wiezienia dla oséb uznanych przez wtadze za posiada-
jace zbyt wiele dzieci.

Qelbinur Sidik, chinska nauczycielka wyznania muzutmanskiego pracujaca w prowincji Sin-
ciang, opisata swoja przymusowa sterylizacje i proces zastraszania kobiet pochodzacych z mniej-
szosci religijnych i etnicznych w kraju. Sidik podata, ze ujgurskie kobiety byty terroryzowane
1 przymuszane do poddawania si¢ procedurom medycznym majacym na celu zmniejszenie ich
dzietnosci lub catkowita sterylizacje.

Kobieta twierdzi, ze w wieku 50 lat w ramach rzagdowej kampanii obnizania wskaznika roz-
rodczosci kobiet z mniejszosci zostata grozbami zmuszona do wykonania zabiegu sterylizacji.
Qelbinur Sidik przekazata dziennikowi “The Guardian”, Ze tego typu represje objety nie tylko
kobiety, ktére mogtly zajS¢ w ciaze, ale takze te, u ktérych nie byto to juz mozliwe ze wzgledu
na wiek. Komunikaty, ktére chinska nauczycielka otrzymywata od lokalnych witadz, moéowity
o obowiazku zatozenia wktadki wewnatrzmacicznej lub sterylizacji kobiet w wieku od 19 do 59
lat.

Kobieta zostata zmuszona do dokonania zabiegu w wieku 50 lat. Poddata si¢ zabiegowi, ponie-
waz jak twierdzi, wiedziata, co dzieje si¢ z osobami z mniejszo$ci muzutmanskich, ktore sta-
wialy opor rzadowi. Otrzymywata takze prywatne wiadomosci z pogrézkami, nakazujace jak
najszybsze poddanie si¢ zaleceniom wtadz.

Wedtug sledztwa dziennikarzy agencji Associated Press, tylko w regionach Hoten i Kaszgar
zamieszkanych w duzej czesci przez Ujguréw, miedzy 2015 a 2018 r. liczba urodzen spadta o po-
nad 60 proc. W catym kraju w tym samym okresie wskaznik urodzen spadt tylko o 4,2 proc.

Od 2016 r. spoteczno$¢ miedzynarodowa oskarza Chiny juz nie tylko o tworzenie obozow
reedukacji dla dorostych cztonkéw mniejszosci. Terror jedynej stusznej partii rozlewa sie z do-
rostych takze na dzieci w spotecznosci ujgurskiej, czyniac z nich narzedzie kontroli rodzicow.
Jak wynika z chinskich raportéw organizacji rzadowych, tysiace ujgurskich dzieci pozostaje
bez rodzicéw, poniewaz ich matki lub ojcowie zostali umieszczeni w obozach wiezieniach i in-
nych osrodkach detencyjnych. Podejrzane o bycie ziarnem, w ktérego w przysztosci wyrosna
terrorysci zagrazajacy chinskiej jednosci narodowej, ujgurskie dzieci réwniez sa kierowane do
specjalnych placowek reedukacji. Tam ich kulturowe i religijne poczucie przynaleznosci jest
niszczone i zastgpowane poddanczym podporzadkowaniem sie woli partii.

Terrorowi poddawane sa takze rodziny ujgurskie, ktoérych czionkowie unikneli osadzenia
w obozach. Na nich jednak takze ciazy czujny wzrok wielkiego brata. Dzieci uczace si¢ w pan-
stwowych szkotach moga spodziewac si¢ przestuchan ze strony wizytujacych urzednikéw za-
interesowanych tym, jak przebiega domowe wychowanie w rodzinach muzutmanskich. Prze-
stuchujacy chca wiedzieé, czy rodzice dziecka modla si¢ w domu, czy pozdrawiaja sasiadow
islamskimi pozdrowieniami i czy ucza dzieci o proroku Mahomecie. Przekazane przez dzieci
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informacje moga spowodowad¢, ze rodzice trafia do obozu, a pozostawionym samotnie potom-
stwem zajmie si¢ partia.

Handel i deportacje

Jak pokazuje przyktad Chin, przerazajaca historia obozéw reedukacji nie zakonczyta sie wraz
z II wojna $wiatowa. Dzieki osobom takim jak Qelbinur Sidik czy Gulbahar Haitiwaji, ktére
mimo obaw wyciagaja na $wiatlo dzienne skrywane informacje o przesladowaniach mniej-
szo$ci, przed opinia publiczna powoli odstania sie obraz przesladowan przypominajacych te
sprzed 75 lat.

Jednak nawet ich przerazajace historie nie s3 wystarczajaca motywacja dla przywodcow wielu
panstw do podjecia dziatan dla ochrony chinskich mniejszosci. Pow6d? Umowy handlowe.

Dyplomatyczna presja wywierana na Chiny ze strony ONZ czy innych organizacji majacych na
celu obrone praw cztowieka nie przynosi pozadanych skutkéow. Zobowiazani umowami han-
dlowymi i inwestycyjnymi podpisywanymi z Chinami, przywddcy panstw azjatyckich i euro-
pejskich zamiast wspiera¢ przesladowanych cztonkéw mniejszosci deportuja Ujguréw do Re-
gionu Autonomicznego Sinciangu, gdzie natychmiast trafiaja do aresztéw i obozéw.

Deportacje Ujguréw do Sinciangu przeprowadzily juz Turcja, Arabia Saudyjska, Emiraty Arab-
skie, Egipt czy Ukraina.

Swoj sprzeciw wobec chinskiej polityki przesladowania mniejszosci w ostatnich dniach urze-
dowania wyrazita administracja Donalda Trumpa. Niespeina 24 godziny przez opuszczeniem
stanowiska byly amerykanski Sekretarz Stanu Mike Pompeo os$wiadczyt, ze Chiny dokonuja
ciagle trwajacego ludobodjstwa na muzutmanach ujgurskich w prowincji Sinciang. Deklaracja
ta jednak pojawita sie dopiero ostatniego dnia pracy bylego Sekretarza Stanu, poniewaz mogta
wplynac na ksztatt kontraktéw handlowych zawieranych miedzy krajami. Osoby nominowane
do petnienia publicznych funkcji w administracji prezydenta Joe Bidena podobne o$wiadcze-
nie wyglosily jeszcze w sierpniu 2020 roku.
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IDEOLOGIA

PRZECIWKO JEDNOSTCE

Wiek uczestnikow:
15-19 lat.

Czas trwania:
6 x 45 minut.

Materiaty:

teksty zrédfowe, grafiki i fotografie, karty pracy
(zatqczniki 1-9).

Uczennica/uczen po lekgji:

- zna i potrafi wymienié podstawowe wartosci
demokratyczne;

- zna i potrafi wymieni¢ sposoby upamietniania ofiar;

- potrafi rozpoznaé przypadki tamania praw
cztowieka w epoce narodowego socjalizmu oraz
wspdlczesnie;

- ma $wiadomo$¢ jak wazne jest stawanie w obronie
praw czfowieka i jest w stanie samodzielnie, na miare
swoich mozliwosci, podjqé takie dziatania

Ponizsze materiaty edukacyjne koncentrujq sie na
wplywie ideologii nazistowskiej na zycie jednostek.

Llekcja rozpoczyna sie od omdwienia cytatu
o paleniu ksigzek, nastepnie uczniowie i uczennice
zastanawiajq sie nad znaczeniem tego wydarzenia
w kontekscie przesladowan pod rzgdami nazistéw.
Uczestnicy i uczestniczki zajeé studivjg Zzrédta
historyczne, a nastepnie analizujg materiaty
wspotczesne, aby sprawdzi¢ w jakim stopniu
prze$ladowania i przestepstwa motywowane
nienawisciq wystepujq w dzisiejszym $wiecie.

Tresé i zakres materiatéow

Okrucieristwa popetniane przez Niemcéw pod
rzgdami narodowych socjalistéw byty przemyslane
i zaplanowane. Antysemityzm, rasizm, ableizm,
romofobia i  prze$ladowanie  politycznych
przeciwnikéw  byly  centralnymi  elementami
ideologii nazistowskiej. Nie wymyslili oni jednak
tych pojeé, lecz wykorzystali istniejgce wczesniej
uprzedzenia, nienawi$¢ i teorie spiskowe. Zostaty
one ujete w ramy prawne, w ktérych wykorzystano
istniejgce instytucje panstwowe i organizacje
powofane przez partie nazistowskq. Okruciedstwa
nie mogtyby zostaé dokonane bez tego systemu
administracji i duzej liczby oséb uczestniczqcych
w nich dobrowolnie lub wykonujgcych polecenia.
Zrozumienie, w jaki sposdb stworzono te sytuacje,
formujgc te plany w dokumenty prawne, moze byé
cennq wiedzq dla zrozumienia, czym wspdfczesne,
pluralistyczne demokracie rézniq sig od totalitarnych
systemdéw faszystowskich. Dlatego tez analiza
dokumentéw wydanych przez organy rzgdowe,
wykorzystywanych do zapewnienia tych ram,
stanowi centralny akcent tych zajeé.
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Poniewaztematemtegowarsztatusq,, nieopowiedziane
historie” (,Untold Stories”), uczestnicy/czki przyjrzq
sie blizej historiom osdb, ktére bezposrednio
doswiadczyty wplywu nazistowskich zarzqdzen
wydanych w formie oficjalnych dokumentéw. Dzigki
temu przesunigciu punktu ciezkoéci ze sprawcdw
i systemu na rzeczywistych obywateli, uczniowie i
uczennice mogq zobaczy¢ jaka rzeczywisto$é zostata
wykreowana poprzez dokumenty, z ktérymi pracujg
na zajeciach. Efekty pracy warsztatowej mogg byé
réwniez wykorzystane do dyskusji nad znaczeniem
i przydatnosciq niezbywalnych praw cztowieka
wspdtczesdnie.

podczas proceséw norymberskich. Teksty zostaty
skrécone i zredagowane tak, aby nadawaly sie do
wykorzystania w klasie, a niektére akapity zostaty
usuniete, aby tekst byt bardziej zrozumialy dla
miodziezy. Nie przedstawiono tu wszystkich aspektéw
przesladowania, ktére mozna znalezé w aplikacji
10 KROKOW (i na stronie www.l0krokow.org).
Zrozumienie, ze jednostki i spofecznosci walczyty
o prawa czlowieka i obywatela, jest waznym faktem.
Paristwo, ktére pofozyto kres monarchii i przyczynito
sie do zakorczenia pierwsze] wojny $wiatowe;,
bylo o wiele bardziej demokratyczne, postepowe
i zréznicowane, niz mogloby sie wydawaé biorge pod

uwage wiedze jakg mamy o wydarzeniach z okresu

1933-1945r.

Materiat przeznaczony jest dla ucznidw i uczennic
w  wieku 15-19 lat. Zrédia historyczne sq
w wiekszosci oparte na tumaczeniach uzywanych

Plan
Wstep

, 1o byto tylko preludium; tam, gdzie palg ksiqzki, ostatecznie spalq takze ludzi”.

Wykorzystaj cytat o paleniu ksiazek autorstwa Heinricha Heinego, aby rozpocza¢ rozmowe
o niszczeniu idei i prze§ladowaniu ludzi. Dyskusja w klasie moze wywota¢ wiele skojarzen.
Mozliwe jest rowniez, ze uczniowie i uczennice szybko porusza temat narodowego socjaliz-
mu. Moze sie jednak zdarzy¢, ze potoza nacisk na ksiazki jako symbol idei lub nauki. W tej
dyskusji mozna tez poruszy¢ aktualne tematy, takie jak wolnos¢ stowa w internecie czy w
krajach pod rzadami autorytarnymi. Jesli dyskusja zbyt szybko sie zakonczy, prowadzacy/a
moze dodac¢ informacje o autorze i cytacie. Heinrich Heine jest jednym z najbardziej znanych
niemieckich poetéw. Urodzit si¢ w rodzinie zydowskiej w 1796 roku. Cytat pochodzi z 1832
roku. W rzeczywistosci zostat zaczerpniety z tragedii o walce z inkwizycja w Hiszpanii na
poczatku XVI w. i wypowiedziany przez muzutmanskiego bohatera sztuki btagajacego o tol-
erancje.

Dyskusja bedzie prawdopodobnie zmierzata w kierunku przesladowania jednostek. Jesli
uczniowie/uczennice nie odwotlaja sie do historii z nazistowskich Niemiec, mozna siegnac
po materiat wizualny - zdjecie palenia ksiazek przez nazistéw. To przejscie prowadzi do eta-
pu poszukiwania informacji na stronie internetowej www.10krokéw.org.
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Poszukiwanie

W kolejnym etapie, uczniowie/uczennice podzieleni/
one na grupy analizuja tresci zebrane na stronie inter-
netowej www.10krokow.org. Jest ona dostepna w jezyku
polskim, angielskim i niemieckim. Prowadzacy/a daje
uczniom/uczennicom czas nha zapoznanie sie z biogra-
fiami osob przesladowanych przez nazistéw i potacze-
nie ich z teorig Gegory'ego Stantona o 10 etapach pro-
wadzacych do ludobojstwa.

Na zakonczenie uczestnicy/czki przedstawiaja wyniki
swojej pracy kladac szczegélny nacisk na swoje refleksje
i podkreslenie zwiazku opracowywanych materiatow
z teoria Stantona. Sposéb prezentacji powinien zostac
wybrany przez osobe prowadzaca w zaleznosci od ogra-
niczen czasowych.

Studiowanie

Wsrod materiatéw znajduja sie karty pracy dotyczace ustaw norymberskich, przesladowania ho-
moseksualistéw i dziatan podejmowanych wobec oséb z niepetnosprawnosciami. Tematy moga
by¢ opracowywane przez uczniéw/uczennice samodzielnie lub w grupach. Osoba prowadzaca po-
winna dostosowa¢ materiaty do mozliwosci uczniéw/uczennic - niektére z nich sa trudniejsze
w odbiorze i opracowanie ich moze wymaga¢ wickszej wiedzy i naktadu pracy.

Wszystkie karty pracy zawieraja zdjecia zwiazane z tematem i propozycje zadan, ktére mozna wy-
korzystac, aby zglebi¢ omawiany temat

Laczenie przeszlosci z terazniejszoscia

Karta pracy przedstawia trzy nagtéowki ze stron internetowych. Przywotane artykuly opisuja
wspolczesne przejawy dyskryminacji i famania praw cztowieka. Uczniowie/uczennice maja za za-
danie znalez¢ wiecej informacji i wspétczesnych przyktadow dotyczacych tych probleméw. Oso-
by prowadzace powinny moderowa¢ dyskusje i odpowiednio reagowac, jesli uczniowie/uczennice
beda porownywac obecne problemy na swiecie z sytuacja w nazistowskich Niemczech. Wazne jest
niuansowanie historii, pokazywanie jej w kontekscie i zwracanie uwagi na mechanizmy dziafajace
zarowno wtedy jak i obecnie, unikajac uproszczen i poréwnan 1:1.

Dzialanie

Pogtebienie historii dyskryminacji i przesladowan oraz dostrzezenie, ze problemy nadal istnieja,
to dobry sposob na podkreslenie znaczenia wiedzy historycznej dla zrozumienia terazniejszosci
i ksztaltowania przysztosci. Dyskusja na ten temat i jej zwiazek z terazniejszoscia powinny by¢
takze facznikiem miedzy edukacja historyczng i polityczna. Od prowadzacych zalezy, czy zakon-
cza projekt dyskusja, czy tez pozwola, by dyskusja przerodzita si¢ w dziatanie. Dziatanie powinno
wyjs¢ od samych uczniéw/uczennic, a zadanie koncowe tej jednostki powinno sprawié, ze miodzi
ludzie potacza przesztosc z terazniejszoscia i wpadna na pomyst, jak dzi§ aktywnie upamietnic¢
omawiang czes$¢ historii. Koncepcja tablic w przestrzeni publicznej jest jednym z dobrze znanych
sposobow, ale uczniowie moga przedstawi¢ wiasne pomysty.
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KARTA PRACY NR 1

Introduction with a quote

,To bylo tylko preludium*; tam, gdzie palq ksiqzki, ostatecznie spalq takze ludzi” (Heinrich
Heine, Almansor)

* Preludium to wstep prowadzacy do czego$ wiekszego.

Material wizualny

10 maja 1933 r. Cztonek SA
palacy ksiazki, ktdre jakoby
miaty by¢ ,nie-niemieckie”
na znajdujacym sie w cen-
trum Berlina Opernplatz.

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:1933-may-10-berlin-book-burning.jpg, public domain.

KARTA PRACY NR 2

Poszukiwanie
Odwiedz strone internetowa https://10krokow.org/.

Znajdz biografie osoby, ktoéra byta przesladowana przez nazistow i
przedstaw jej historie oraz powdd przesladowania w klasie.

Wyjasnij, ktory z 10 krokéw prowadzacych do ludobdjstwa wedtug
teorii Gregory'ego Stantona jest zwiazany z ta osoba i dlaczego.
Studiowanie

Przeczytaj zrédto historyczne (tekst Ustaw norymberskich) i opisz jego tres¢ wiasnymi stowa-
mi. Potacz zrédto historyczne z 10 etapami ludobdjstwa, ktérych opis mozesz nalez¢ na stronie
https://10krokow.org.

Zaprezentuj wyniki swojej pracy pozostatym osobom uczestniczacym w zajeciach.
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KARTA PRACY NR 3

Ustawy Norymberskie — Obywatelstwo

Obie ustawy norymberskie zostaly uchwalone przez Reichstag tego samego dnia w bawarskim
miescie Norymberga, gdzie partia nazistowska miata swoj kongres. Polaczenie tych dwoch
ustaw zostalo wykorzystane do wprowadzenia podziatéw i odebrania niektérym ludziom praw.
Chociaz w pierwszej wersji ustawy o obywatelstwie nie wspomniano o Zydach, nazistowski
rzad w kolejnych dekretach szybko okreslit, do kogo kierowat te przepisy.

Ustawa o obywatelstwie Rzeszy z 15 wrzesnia 1935 r.

Reichstag jednogtoénie przyjqt nastepujgcq ustawe, ktéra zostata tu ogtoszona.

§1
(1) Podmiotem panstwa jest osoba, ktéra znajduje sie pod ochrong Rzeszy Niemieckiej i ktéra
w zwiqzku z tym ma szczegdlne zobowigzania wobec Rzeszy.

(2) Status bycia poddanym nabywa sie zgodnie z zasadami prawa obywatelskiego Rzeszy
i panstwa.

§2
(1) Obywatelem Rzeszy jest tylko ten poddany, ktéry jest krwi niemieckiej lub pokrewnej i ktéry
przez swoje postepowanie wykazuje, ze zaréwno chce, jak i moze wiernie stuzyé narodowi
niemieckiemu i Rzeszy.

(2) Prawo do obywatelstwa nabywa sie przez nadanie dokumentéw obywatelstwa Rzeszy.

(3) Tylko obywatel Rzeszy korzysta z petni praw politycznych zgodnie z zasadami prawa.

Fihrer i Kanclerz Rzeszy, Adolf Hitler, Minister Spraw Wewnetrznych Rzeszy, Frick

Pierwsze rozporzgdzenie do ustawy o obywatelstwie Rzeszy
z 14 listopada 1935 r.

§2
[...] (2) (2) Osobq o mieszanej krwi zydowskiej jest ten, kto pochodzi od jednego lub dwéch
dziadkéw, ktérzy byli w petni Zydami wedtug rasy, o ile nie liczy sie jako Zyd wedtug § 5 ust.
2. Jeden dziadek jest uznawany za petnokrwistego, jesli nalezat do zydowskiej gminy wyzna-
niowe;.

§3
Tylko obywatel Rzeszy, jako posiadajqcy petnie praw politycznych, korzysta z prawa do gto-
sowania w sprawach politycznych lub moze sprawowaé urzedy publiczne. Minister Spraw
Wewnetrznych Rzeszy lub upowazniony przez niego urzqd moze czynié wyijatki [...].

§ 4
(1) Zyd nie moze by¢ obywatelem Rzeszy. Nie ma prawa gfosu w sprawach politycznych, nie
moze sprawowacé urzedu publicznego.
(2) Zydowscy urzednicy paristwowi przechodzq na emeryture z dniem 31. grudnia 1935 roku.
Jedli ci urzednicy stuzyli na froncie w wojnie $wiatowej, czy to dla Niemiec, czy dla jej sojusz-
nikéw, otrzymajg w catosci, az do osiggniecia granicy wieku, petng emeryture, do ktérej byli
uprawnieni wedtug ostatniego otrzymanego wynagrodzenig; [...]

(4) Stan zatrudnienia nauczycieli w zydowskich szkotach publicznych pozostaje bez zmian do
czasu wydania nowych przepiséw dla zydowskich systeméw szkolnych..
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(1) Zydem jest kazdy, kto wywodzi sie od co najmniej trzech dziadkéw, ktérzy byli w petni

Zydami wedtug rasy. § 2 [...] bedzie miat zastosowanie.

(2) Zydem jest réwniez kazdy, kto wywodzi sie od dwéch dziadkéw w petni zydowskich, jezeli:
(a) osoba ta nalezata do zydowskiej gminy wyznaniowej w chwili ogtoszenia niniejszego
prawa lub przystgpita do niej pdzniej;

(b) osoba ta pozostawata w zwigzku matzeriskim z osobq wyznania mojzeszowego w chwi-
i ogtoszenia ustawy lub w zwigzku matzeriskim z osobq wyznania mojzeszowego w chwili
ogtoszenia ustawy.
(c) osoba jest potomkiem matzeristwa z Zydem w rozumieniu § 1, ktére zostato zawarte po
wejéciu w zycie ustawy o ochronie niemieckiej krwi i niemieckiego honoru [...];
(d) osoba jest potomkiem pozamatzeriskiego zwigzku z Zydem [...].
Ttumaczenie z jezyka angielskiego:
United States Chief Counsel for the Prosecution of Axis Criminality, Nazi Conspiracy and Aggression, Volume IV.
Washington, DC, 1946. 1416-PS, 1417-PS, pp. 7-10. (red.)

Zadania

1. Z astanow sie jaka jest roznica miedzy byciem podda-
nym a obywatelem Rzeszy.

2.2. Przeanalizuj uprawnienia nadane wiadzom
przez §2 ustawy o obywatelstwie.

3. Odnies ide¢ podziatu spoteczenstwa prezentowana
w tekscie zrédtowym do teorii 10 krokow.

4. Przeanalizyj zdjecie z wystawy ,Wieczny Zyd” z 1937 Settela Steinbach, romska dziewczynka z

roku i odnies je do ustaw norymberskich i 10 etapow. Holandii, zostata przewieziona do obozu
zagtady w Auschwitz-Birkenau w 1944

roku. Wizerunek ten stat sie symbolem dzieci
w Holokauécie. Fotografia w domenie publiczne;.

Fotografia z wystawy ,Wieczny Zyd”. Fo-
tografie 1 rzezby mialy za zadanie ,edu-
kowa¢” osoby zwiedzajace na temat se-
gregacji rasowej opartej na pseudonauce.
W napisie czytamy ,Zydzi maja typowe
cechy fizyczne”.

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bundesarchiv_Bild_119-
04-29-38,_Ausstellung_%22Der_ewige_Jude%22.jpg, Bundesar-
chiv, Bild 119-04-29-38 / CC-BY-SA 3.0, CC BY-SA 3.0 DE
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Ustawy norymberskie II - niemiecka krew

Jedna z ustaw norymberskich regulowata stosunki miedzy obywatelem a panstwem, druga
za$ regulowata malzenstwa i stosunki pozamatzenskie wsréd ludnosci. Oznaczato to gleboka
ingerencje w prywatnos$¢ ludzi zyjacych w Rzeszy i bezposrednio wptywata na relacje miedzy
Zydami a osobami uznanymi za Niemcéw. Dekret ustawy o obywatelstwie okreslal, kto byt
postrzegany przez wladze niemieckie jako Zyd. Obie ustawy zostaly pézniej uzupelnione de-
kretami o sposobie ich wykonywania.

Ustawa o ochronie niemieckiej krwi i niemieckiego honoru

Kierujgc sie zrozumieniem, ze czysto$é niemieckiej krwi jest podstawowym warunkiem cig-
gtego istnienia narodu niemieckiego i zainspirowany mocnym postanowieniem zapewnienia
istnienia narodu niemieckiego po wsze czasy, Reichstag jednogtosénie przyjqt nastepujgcq
ustawe, ktéra zostaje tu ogtoszona:
81

Matzenstwa miedzy Zydami a obywatelami krwi niemieckiej lub pokrewnej sq zabronione.
Matzeristwa mimo to zawarte sq niewazne, nawet jesli zostaty zawarte w obcym kraju w celu
obejscia tego prawa. [...]

§2
Zakazane sg stosunki pozamatzeriskie miedzy Zydami a obywatelami krwi niemieckiej lub
pokrewne;j.

§3

Zydzi nie mogq zatrudniaé w swoim gospodarstwie domowym obywatelek krwi niemieckiej
lub pokrewnej, ktére nie ukofczyty 45 roku zycia.

§ 4
(1) Zydom zabrania sie noszenia flagi Rzeszy lub flagi narodowej oraz eksponowania barw
Rzeszy.

(2) Wolno im jednak nosi¢ barwy zydowskie. Korzystanie z tego prawa jest chronione przez
panstwo niemieckie.

§5
(1) Kto narusza zakaz z § 1, podlega karze pozbawienia wolnosci w zaktadzie poprawczym
z ciezkq pracaq.
(2) Mezczyzna, ktdry narusza zakaz wynikajgcy z § 2, bedzie karany wigzieniem lub zakta-
dem poprawczym z cigezkq pracq.
(3) Kto narusza przepisy z § 3 lub 4, bedzie karany wiezieniem w zaktadzie poprawczym do
jednego roku i grzywnaq [..]

Zadania

1. Odnies tres¢ tej ustawy do towarzyszacej jej ustawy o obywatelstwie.
2. Wyjasnij, jak ta ustawa wplyneta na zycie prywatne Zydéw/ek i nie-Zydéw/ek
3. Zastandw si¢ nad mozliwa przyczyna powstania §4.

4. Ustawy norymberskie zostaly wykorzystane do zdefiniowania nazistowskiej koncepcji
,wspolnoty ludowej” (Volksgemeinschaft). Wyjasnij znaczenie tego stowa w ideologii nazistéw
i dlaczego termin ten jest dzi$§ odrzucany przez spoteczenstwo niemieckie.
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Wykres do opisu ustaw
norymberskich z 15
wrzesnia 1935 1. i od-
powiedniego rozporza-
dzenia z 14 listopada
1935. Ustawy norym-
berskie ustanowity
podstawe prawna dla
identyfikacji rasowe;j..

Zrédto: http://lekcja.auschwitz.org/9_m_pamieci/sco_5.html
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KARTA PRACY NR 4

Zrédto:
Skandal w Kaliszu. Dlaczego nie przerwano marszu? Jest zawiadomienie do prokuratury -

WP Wiadomojici

Zrédto:
Strefy ,wolne od ideologii LGBT”: ponad 50 samorzqddw przyjefo podobne uchwaty - Konkret24
96 (tvn24.pl)

Zrédto:
Prawa czfowieka w Polsce - krytyczny raport Amnesty (prawo.pl)

Eaczenie przeszlosci z terazniejszosScia

Zadania:
1. Przyjrzyj sie nagléwkom ze stron internetowych.

2. Sprébuj znalez¢ wiecej przyktadow takich zagadnien w mediach lub w otaczajacym Cig Swie-
cie.

3. Skup sie na jednym przyktadzie i przygotuj krétka prezentacje na ten temat.

4. Przedyskutuj z pozostatymi osobami jak mozna aktywnie dziata¢ przeciwko famaniu praw
obywatelskich i praw cztowieka w terazniejszosci i w przysztosci.



https://wiadomosci.wp.pl/skandal-w-kaliszu-dlaczego-nie-przerwano-marszu-jest-zawiadomienie-do-prokuratury-6706537539033888a
https://wiadomosci.wp.pl/skandal-w-kaliszu-dlaczego-nie-przerwano-marszu-jest-zawiadomienie-do-prokuratury-6706537539033888a
https://konkret24.tvn24.pl/polska/strefy-wolne-od-ideologii-lgbt-ponad-50-samorzadow-przyjelo-podobne-uchwaly-ra1031974
https://www.prawo.pl/prawo/prawa-czlowieka-w-polsce-krytyczny-raport-amnesty,514390.html
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MATERIALY ZRODLOWE

Przesladowanie homoseksualistow w hitlerowskich Niemczech

Tajny dekret Heinricha Himmlera, dowédcy SS
i szefa policji niemieckiej
z 10 pazdziernika 1936 r.
Przywddca Rzeszy SS i szef niemieckiej policii,
Berlin, 10 pazdziernika 1936 r.
SV124/36¢g
Tajnelll

Brak mozliwosci publikacji w RMBIiV*.

Re.: Zwalczanie homoseksualizmu i aborg;ji.

Powazne zagrozenie dla polityki ludno$ciowej i zdrowia narodu z powodu jeszcze stosun-
kowo duzej liczby aborcji, ktére sqg powaznym naruszeniem ideologicznych podstaw naro-
dowego socjalizmu, oraz homoseksualnej dziatalnosci znacznej czesci ludnosci, stwarza
jedno z gtéwnych zagrozen dla mtodziezy i wymaga zwiekszenia $rodkéw zwalczania tych
choréb nekajgcych naréd [Volksseuchen].

Rozpatrywanie tych przestepstw lezy zasadniczo w rekach policji kryminalnej odpowiedzial-
nej za dany obszar.

W celu zapewnienia centralnej rejestraci i skutecznego $cigania tych przestepstw utworze

przy Pruskiej Policji Kryminalnej Centralny Urzqd Rzeszy do Zwalczania Homoseksualizmu

i Aborcji.

Przesta¢ do:

Tajna Policja Paristwowa [Gestapo], Berlin

Pruskiej Policji Kryminalnej, Berlin

wszystkich urzeddw Policji Paristwowej w Rzeszy

wszystkich urzeddw policji kryminalnej w Rzeszy

Nalot na Instytut Badan Seksualnych

Niemiecki lekarz Magnus Hirschfeld byt aktywista i badaczem medycznym, ktéry kierowat
Instytutem Badan Seksualnych w Berlinie. Fundacja ta istniata w latach 1919-1933, kiedy to zos-
tala napadnieta przez nazistowskich studentéw i SA. Miejsce to bylo atakowane juz wczesniej
z powodu opowiadania si¢ za prawami LBTQ i pomoca medyczna dla oséb transpiciowych.
Hirschfeld, niemiecki Zyd 1 gej, prowadzil kampanie na rzecz dekryminalizacji aborcji
i zniesienia §175 niemieckiego kodeksu karnego, ktéry uznawat za przestepstwo stosunki ho-
moseksualne.

* Reichsministerialblatt der inneren Verwaltung byt oficjalnym wydawnictwem, ktére stuzyto do ogtaszania
zasad i przepiséw dotyczqcych administracji i spraw wewnetrznych w Rzeszy Niemieckiej
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https://collections.ushmm.org/search/catalog/pa26351, domena publ.

Umundurowany cztonek nazistowsk-
iej SA i student Akademii Cwiczen
Fizycznych przegladaja materialy
zrabowane z biblioteki dr Magnu-
sa Hirschfelda, dyrektora Instytutu
Badan Seksualnych w Berlinie 6 maja
1933 roku. Niektdére materiaty zostaty
natychmiast spalone na ulicy przed
Instytutem, inne zaladowano na
ciezaréwki i wywieziono do sortowa-
nia. Czg$¢ zostala spalona podczas
uroczystego palenia ksiazek na Oper-
aplatz w Berlinie 10 maja, a wybrane
wartosciowe ksiazki, druki i czasop-
isma zostaly sprzedane za granice.
Niektore zakupit sam Hirschfeld,
poniewaz zamierzat zatozy¢ nowy
Instytut na emigracji w Paryzu. Bib-

lioteka publiczna Instytutu liczyta okoto 10.000 w wiekszosci rzadkich niemieckich i zagran-
icznych ksiazek na temat seksualnosci i ptci (Manfred Baumgardt).

Zadania:

1. Przeanalizuj dekret Himmlera i jezyk, ktérego uzyt do opisania sytuaciji.

2. Himmler twierdzil, ze aborcja i homoseksualizm byty powszechne w spoleczenistwie, mimo
ze byty sprzeczne z ideologia nazistowska. Wyjasnij, dlaczego postrzegat je jako “choroby”.

3. Dowiedz sie wiecej o sytuacji osob LGBTQI i Instytutu Badan Seksualnych w Niemczech

przed 1933 rokiem.

4. §175 niemieckiego kodeksu karnego zostat zniesiony dopiero
w 1994 roku. Dowiedz si¢ wiecej o sytuacji w Niemczech po II
wojnie Swiatowej i jak sytuacja zmieniata si¢ na przestrzeni na-

jnowszej historii.

5. §218 istniat jeszcze w 2022 roku. Dowiedz si¢ wiecej o jego kon-

trowersyjnej historii.

W czasach nazizmu liczba wyrokéw skazujacych za §175 gwat-
townie wzrosta. Przyjrzyj sie tym liczbom i dowiedz sie dlaczego.

Wiecej: https://encyclopedia.ushmm.org/content/en/article/par-
agraph-175-and-the-nazi-campaign-against-homosexuality

Osoby skazane na mocy paragrafu
8175, §175q, §175b (rok | dorosli | nieletni).

Zrédto: Hans-Georg Stiimke, Rudi Finkler: Rosa Winkel, Rosa Listen, Rowohlt
TB-V,, Juli 1985, ISBN 3-499-14827-7, S. 262.



https://encyclopedia.ushmm.org/content/en/article/paragraph-175-and-the-nazi-campaign-against-homose
https://encyclopedia.ushmm.org/content/en/article/paragraph-175-and-the-nazi-campaign-against-homose
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KARTA PRACY NR 5

Dziatanie

Napis na tablicy pamiatkowej: ,Tam, gdzie spa-
lili ksiazki, ostatecznie spala takze ludzi. Na
pamiatke spalenia ksiazek przez narodowych
socjalistow 14 maja 1933 roku.”

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:He-
rinneringssteen_Marktplatz_Neustadt_an_

der_Weinstrasse.jpg, JopkeB, CC BY-SA 4.0

Napis: Tu mieszkata Lotte Herrnbrodt. Urodzona
w 1920 roku, hospitalizowana w 1938 roku w sanato-
rium w Giessen, w 1939 roku przeniesiona do sanatorium
w Goddelau, zamordowana w 1941 roku.

Liselotte Herrnbrodt (ur. 31 stycznia 1920 r. w Frie-
densstralle 14 w GieBen) zostala w lipcu 1938 r. przenie-
siona do ,zaktadu dla umystowo chorych” przy Licher
Strafle 106. 29 wrzesnia 1938 r. zostala przeniesiona do
Goddelau (dzi$ Riedstadt), a 20 lutego 1941 r. przyjeta do
kliniki psychiatrycznej w Weilmiunster, gdzie prawdopo-
dobnie byta jedna z ofiar akcji T4 i zostata zamordowana
w tym samym roku. Poniewaz nie ma aktu zgonu, do-
ktadna data $mierci nie jest znana. Nie wiadomo tez, czy
zostata zabita w Weilminster, czy w pobliskim osrodku
usmiercania Hadamar.

Stolperstein (,potykacz”) to kostka z mosiezna ptyta, na ktdérej wypisane jest nazwisko
ofiary nazistowskich przesladowan. Znajduja sie na niej réwniez daty zycia i informacje
o tym, co sie z nimi stalo. Kostki te montowane sa w chodniku obok ostatniego znane-
go miejsca pobytu. Projekt zostatl zapoczatkowany przez niemieckiego artyste Guntera
Demniga w 1992 roku.

Zadanie:

Opracuj wtasna koncepcje upamietnienia oséb lub wydarzen z okresu II wojny w Twoim
otoczeniu w oparciu o wiedze¢ i umiejetnosci zdobyte podczas pracy z tymi materiatami
edukacyjnymi. Mozesz np. zaplanowac¢ wydarzenie, aktywnos¢ online, wystawe, wpis na
blogu itp. Sprébuj odnies¢ sie takze do wspodiczesnosci i wlasnych doswiadczen.
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Autorki i Autorzy

Patricia Arancibia

Urodzona w Chile, obecnie mieszka w Niemczech. Patricia jest nauczycielka jezyka angielskie-
go 1 literatury angielskiej na Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso. Oprdécz nauczania
jezyka angielskiego, pracowata jako nauczycielka teatru i jezyka hiszpanskiego dla migrantow
w swojej ojczyznie. W Niemczech brata udziat w réznych projektach edukacyjnych we wspét-
pracy z Volkshochschule Ludwigsburg i lokalnymi szkotami, a takze z Centrum Miedzynaro-
dowej Migracji i Rozwoju (GIZ/CIM) opracowujac projekt edukacyjny w Guaviare w Kolumbii.
Niedawno ukonczyta Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirnberg i uzyskata tytut ma-
gistry w zakresie Studiéw Miedzyamerykanskich ze szczegdlnym uwzglednieniem performa-
tywnosci, kolazu wizualnego i edukacji.

Matgorzata Czaicka-Moryh

Lektorka i nauczycielka jezyka niemieckiego i angielskiego, niezalezna badaczka proceséw
zwiazanych z wlaczaniem uczniéw migrantéw do polskiego systemu edukacji. Przez ostatnie
kilka lat pracuje giéwnie z uczniami i uczennicami z do$§wiadczeniem migracji. Ambasador-
ka Dialogu we Wroctawiu, ekspertka Centrum Edukacji Obywatelskiej w zakresie przygoto-
wywania materiatéw edukacyjnych dotyczacych migracji dla szkét podstawowych i ponad-
podstawowych. Edukatorka antydyskryminacyjna oraz trenerka specjalizujaca si¢ w rozwoju
kompetencji miedzykulturowych oraz pracy z uczniem z do$wiadczeniem migracji. Prezeska
Fundaciji Freya, ktora od wielu lat inicjuje i prowadzi dziatania antydyskryminacyjne oraz pro-
jekty majace na celu szerzenie wiedzy o réznorodnosci kulturowej na swiecie. Fundacja Freya
jest jedna z najbardziej aktywnych organizacji dziatajacych we wroctawskich szkotach na rzecz
porozumienia oraz wzajemnego szacunku pomiedzy uczniami i uczennicami ze spoteczenstwa
przyjmujacego oraz przybywajacego.

Natalia Giemza

Polonistka i feministka. Nauczycielka w krakowskim liceum, zaangazowana w dziatalno$¢ an-
tydyskryminacyjna. Pracuje, aby otwiera¢ miodym ludziom swiat. Inspiracje daje jej emancy-
pacyjna i pacyfistyczna tworczosc¢ kobiet, ciastka i mitos¢ do kota.

Jens Hduser

Jest nauczycielem historii w Niemczech. W swojej pracy skupia sie na temacie mediéw, radyka-
lizacji i wykorzystywania wiedzy i zrédet historycznych do analizy wydarzen spoteczno-poli-
tycznych wspéiczesnie.




HUMANITY IN ACTION

Katarzyna Jankowska

Licencjonowana przewodniczka po Warszawie z ponad dziesigcioletnim doswiadczeniem,
przewodniczka Muzeum Polin, koordynatorka projektéw edukacyjnych, starsza specjalistka ds.
edukacji, trenerka Echocast. Od 2014 pracuje na etacie w Muzeum Polin, gdzie jest odpowie-
dzialna za oferte przewodnicko-edukacyjna. Wspottwoérczyni scenariuszy spacerow tematycz-
nych oraz warsztatéw on-line. Koordynatorka projektu dla nastolatkéw Réwiesnicy — Przewod-
nicy (projekt zajal 2 miejsce w Warszawskiej Nagrodzie Edukacji Kulturalnej 2022).

Monika Kujatowicz

Wieloletni nauczyciel jezyka angielskiego. Uczy z pasja, dba o stworzenie wspierajacej i sty-
mulujacej atmosfery w klasie, dajac uczniom mozliwos¢ budowania poczucia wtasnej wartosci
oraz stawania si¢ $wiadomymi i niezaleznymi w zdobywaniu wiedzy. Stale rozwija i podnosi
swoje kompetencje zawodowe, by by¢ takim nauczycielem, jakiego chciataby dla moich wta-
snych dzieci.

dr Aleksandra Kurowska-Susdorf

Jest adiunktem w Instytucie Studiéw Edukacyjnych na Wydziale Nauk Humanistycznych
i Spotecznych Akademii Marynarki Wojennej w Gdyni oraz nauczycielem jezyka angielskiego
w Spoltecznej Szkole Podstawowej nr 1 w Wejherowie. Pracuje réwniez jako ttumacz i jako prze-
wodnik po Kaszubach, Gdansku, Wejherowie oraz dawnym obozie KL Stutthof w Sztutowie.
Jest autorka ksiazki ,Oswoi¢ $mier¢. Edukacyjny potencjat kaszubskich rytuatéw pogrzebo-
wych”, bajki obrazkowej dla dzieci ,, Zécé jak nudle” oraz wielu artykutéw naukowych i popular-
nonaukowych. Prowadzi warsztaty i wyktady z tanatologii, historii méwionej i szeroko pojetej
edukacji o prawach cztowieka.

dr Barbara Munk

Historyczka literatury, genealozka, edukatorka. Autorka i realizatorka projektéw edukacyjnych
dla mtodziezy zwiazanych z promowaniem dziatan i postaw otwartych na kultury i religie, bu-
dowaniem szacunku dla r6znych wyznan oraz dla tozsamosci kulturowej. Posiada doswiadcze-
nie w tworzeniu scenariuszy filmowych i scenariuszy do wielkoformatowych projekcji video
mappingu 3D. Pochodzi z rodziny wielokulturowej i wielowyznaniowe;.

Jakub Niewinski

Edukator z zakresu miedzykulturowosci, praw cztowieka oraz Holokaustu. Jest nauczycielem
etyki oraz doktorantem w Szkole Doktorskiej Nauk Humanistycznych i Spotecznych na Uni-
wersytecie Zielonogoérskim. Przez sze$¢ lat prowadzit autorska klase interdyscyplinarna , Hipo-
lit”. Pod jego opieka mtodziez realizuje inicjatywy obywatelskie na rzecz lokalnej spotecznosci,
rownouprawnienia kobiet i mezczyzn, promujac postawe szacunku i poszanowania godnosci
kazdej osoby niezaleznie od wyznania, pochodzenia, wieku, sprawnosci oraz tozsamosci psy-
choseksualnej. Wspétpracuje z Muzeum Historii Zydéw Polskich POLIN, Forum Dialogu oraz
Centrum Edukacji Obywatelskiej. Trzy lata temu otrzymat wyrdznienie polsko-australijskiej
Fundacji POLCUL im. Jerzego Bonieckiego za propagowanie pluralizmu i tolerancji, a osiem
lat temu przyznano mu Nagrode im. Ireny Sendlerowej ,,Za naprawianie swiata”. Lubi gotowac,
jes¢ czekolade i pi¢ czarna herbate. Ceni nude, ktora wyzwala w nim kreatywnos$¢ oraz ched
dziatania!
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Shepherd Mutsvara

Doktorant w jednym z uniwersytetéw w Polsce, specjalizujacy si¢ w prawie imigracyjnym.
Swoja kariere zawodowa rozpoczat jako nauczyciel. Nauczat w Zimbabwe, RPA, Ugandzie,
Niemczech i Polsce.

Rafat Spodarek

Wicedyrektor liceum, nauczyciel wiedzy o spoteczenstwie i historii. Wyksztatcenie: studia po-
litologia - dziennikarstwo. Studia podyplomowe: historia. Moderator design thinking, eduka-
tor praw czlowieka, ukonczyl szkolenie trenerskie Wez kurs na wielokulturowos¢, prowadzi i koor-
dynuje lokalne projekty dotyczace historii i tradycji zydowskich.

Agnieszka Wrzesirska

Spoteczniczka i historyczka. Pozytywnie zakrecona nauczycielka historii, historii i terazniej-
szo$ci oraz wiedzy o spoleczenstwie w trzebnickim liceum. Kocha swoja prace i dziatanie z
mlodzieza. Energii do dziatania daja jej ludzie, ktérymi sie otacza, a takze wiara. Dla swoich
podopiecznych pokonuje najrézniejsze przeszkody z u§miechem na twarzy i kazdego dnia udo-
wadnia, ze nie ma rzeczy niemozliwych. Wszedzie jej petno, a w wolnych chwilach prowadzi
swoje konto w social mediach pod nazwa Szalona Historyczka.



https://www.facebook.com/profile.php?id=100077095759047
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